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Resumen

La investigacién se concentra en el estudio del aprendizaje comprensivo de la
historia en jovenes de Colegio, a partir de las nociones de espacio y tiempo
histérico. Siendo una aproximacidén epistemoldgica de corte psicogenético, se
estudian dichas nociones a partir de distintos esquemas de conocimiento y
procesos mentales jerarquicos y tendientes a explicar estructuras del conocimiento

que van de las operaciones infraldgicas al pensamiento formal.

Dado que el abordaje corresponde a la investigacién cualitativa, naturalista y
piagetiana; se articulan en el cuerpo del trabajo los métodos psicogenéticos: el
histérico critico, el clinico critico con base en el aprendizaje operatorio y el analisis
formalizante. Se trabajé con doce estudiantes de colegio seleccionados a partir de
un diagnéstico y posteriormente se aplic6 una bateria de protocolos de
aprendizaje operatorio, cada uno de los cuales se enfocd en esquemas, procesos

mentales y (0) nocionales relacionados con las variables espacio temporales.

El estudio logra comprender los niveles, etapas y el aprendizaje operatorio de los
estudiantes en la experiencia, constituyéndose en un modelo teérico para el
desarrollo de futuras investigaciones que pretendan incorporar la generalizacion
cuantitativa y la evaluacion psicopedagogica; pero sobre todo la forma de entender
el aprendizaje comprehensivo de la historia en quienes se relacionan con la

pedagogia y la didactica de la misma.
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Abstract

The investigation is focused on the study of the comprehensive learning of History
in High School students, from the notions of space and historic time. Being an
epistemological approach from a psychogenetic perspective, these notions are
studied from different knowledge schemes and hierarchical mental processes,
which tend to explain knowledge structures that go from infralogical operations to

formal thought.

Given that the approach corresponds to qualitative, naturalistic and Piagetian
research, the psychogenetic methods articulate themselves in the body of the
work. These methods are: the historical-critical, the critical-clinical based in the
operative learning and the formalizing analysis. The research was done with twelve
High School students as objects of study, who were selected according to a
diagnosis. Later on, a set of operational learning protocols was applied, each of
which focused in schemes, mental and or notional processes, related to the space

and time variables.

This research includes the levels, stages and the operational learning of the
students in the experience, becoming a theoretical model for the development of
future investigations that intend to embody quantitative generalization and
educational psychology evaluation; but above all, how to understand
comprehensive learning of History in persons related to the pedagogy and the

teaching of that discipline
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1.1 Antecedentes

1.1.2 Propdsito de la investigacion

El proposito de esta investigacion psicogenética es conocer el desarrollo del
pensamiento de jévenes entre 14 y 15 afios, de acuerdo con las etapas del
desarrollo cognitivo de Piaget, respecto a la construccion comprensiva del
conocimiento histérico de dichos jovenes a partir de las nociones de tiempo y
espacio. Se trabajé con un grupo de doce estudiantes de noveno nivel de un
colegio privado de Alajuela, con diez sesiones de trabajo operatorio, a partir del
afo 2010; fundamentando lo anterior en el método psicogenético (que estudia las
condiciones por las cudles una persona pasa de un estadio de menor a un estadio
de mayor conocimiento valido, mediante protocolos de aprendizaje operatorio,

exploracién clinica critica y el analisis formalizante de los resultados obtenidos?).

1.2 El problema

1.2.1 Planteamiento del problema

El aprendizaje de la historia no debe verse como un ejercicio erudito que
compete al conocimiento factual como fin dltimo. EIl aprendizaje de la historia

debe entenderse como un proceso operatorio, funcional, necesario para la

! Piaget, J (1978)
* por ejemplo, la reprobacién en general, aumenta de un 8% en educacién priMaria a un 17% en secundaria.

(Estado de la nacién, 2005, p. 36)
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construccion del futuro, en cuyas mediaciones sean posibles la toma de
decisiones basadas en la comprensién. Pero la comprension en un sentido
constructivista y del pensamiento profundo, requiere de un trabajo operatorio
formal y no todos los estudiantes se encuentran en una condicion de desarrollo
cognitivo abstracto, légico o critico propositivo. Por lo tanto, se hace
absolutamente necesario el partir de la investigacion psicogenética que precise
las condiciones por las cuales los estudiantes pasan de un estadio de menor a un
estadio de mayor conocimiento valido, de acuerdo con las etapas de Piaget,
considerando el manejo operatorio de las nociones de espacio y tiempo para la

comprension de la historia.

Los estudios basados en el constructivismo piagetiano se han ocupado
tradicionalmente de explorar las etapas del desarrollo cognitivo en nifios y en
especial la construccion del conocimiento matematico, las ciencias naturales y el
lenguaje (Perraudeau, 2001); sin embargo, los estudios sobre el aprendizaje
comprensivo de la historia (en edades correspondientes a las operaciones
formales) son escasos, por ejemplo algunos de los esfuerzos excepcionales que
existen son los que, en materia de psicologia cognitiva ha realizado Mario
Carretero en estudios realizados en Espafia y México (Carretero. 1999) y en Costa
Rica las experiencias de Morales, Vega y Zarate (2007). Ello indica que existe un
vacio tedrico y tematico en este entorno investigativo que requiere atencién; por
un lado, porque las nociones de espacio y tiempo no son solo importantes para la

comprension de la historia, y por otro lado, porque se requiere de estrategias
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pedagogicas que tengan fundamento cientifico (Piaget, 2005 vy Dias Barriga,

2003).

Otro aspecto que se relaciona con la necesidad de elaborar un estudio
psicogenético que posibilite el aprendizaje operatorio para el mejoramiento del
aprendizaje comprensivo de la historia, es la propuesta de universalizacion de la
educacién secundaria, planteada por CONARE en el Estado de la Educacion
Costarricense (2005, p. 65 en adelante), segun la cual, se hace necesario el
desarrollo de investigaciones en Costa Rica, sobre aspectos y componentes que
han sido tratados exitosamente en otros contextos, como es el caso del desarrollo
del pensamiento formal y critico para aprender y pensar la historia (Carretero y
Voss, 2004). Esto es imperativo, si se quiere que los graduados de la educacion
media costarricense, encuentren una validacion de su bachillerato
internacionalmente. Es decir, que la educacion costarricense debe estar en la
capacidad de promover el pensamiento formal en los estudiantes de educacién
media, en las distintas materias y disciplinas que estudien; pero para llegar a ese
pensamiento formal se necesita tener claridad sobre las condiciones y procesos

mentales que se requieren para ese fin.

Lo expresado en el anterior parrafo, supone un problema que merece ser
atendido con mas claridad ya que los resultados de pruebas nacionales, en

especial las pruebas de bachillerato, revelan altibajos en algunas materias como
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matematica y Estudios Sociales? (Estado de la educacién costarricense, 2005, pp.
30 a 45), pero no indican las razones de esos altibajos. Hay pendiente una labor
diagnostica en muchos sentidos y niveles y por eso es necesario analizar las
condiciones por las cuales los estudiantes pasan de un estadio de menor a un
estadio de mayor conocimiento valido, para establecer la pertinencia curricular y
otros aspectos afines dentro de la practica educativa en el caso de la ensefianza
de la historia, porque un mal manejo de la situacion maduracional de los
estudiantes, podria ser un importante factor dentro del fracaso escolar que no esta

siendo atendido adecuadamente.

Los estudios psicogenéticos tienden a concentrarse en el como se adquiere el
conocimiento y en coémo los individuos razonan en ese contexto de dominio
(Carretero y Voss, 2004, p.13) y esta informacion es basica para la estructuracion
de las decisiones pedagogicas en general, pero también son un espacio fértil para
gue el docente se visualice como investigador de su propia realidad de aula,
porque los resultados de dicha investigacion tendrian una utilidad y novedad como
modelo profesional de desempefio docente a nivel tedrico y metodolégico, e
innovador por la manera de articular la investigacion psicogenética con la

mediacidon constructivista en la ensefanza de la historia.

* por ejemplo, la reprobacién en general, aumenta de un 8% en educacién priMaria a un 17% en secundaria.
(Estado de la nacién, 2005, p. 36)
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Una investigacién que pueda fundamentar el cdmo conseguir lo anterior, no
solo es necesaria en nuestro medio, sino que tiene caracteristicas de urgencia en
la medida que cada vez es mayor la exigencia de calidad en los procesos
educativos a nivel mundial. En lo particular, el ejercicio docente en primaria,
secundaria y universidad han permitido observar el poco nivel de comprensién que
se tiene de la historia y la dificil posicion de una América Latina mucha veces
carente de memoria historica y de capacidad de gestion, incluso desde sus
mismas élites intelectuales. La tarea en cuestion debe partir de modelos de
investigacion factibles que puedan potenciar mas adelante otras iniciativas, en
este caso el estudio es completamente factible por tratarse de una investigacion

dentro de la realidad profesional de trabajo y con el debido apoyo institucional®.

1.3 Justificacion

En el caso de la epistemologia genética, son realmente escasos los aportes
sobre el aprendizaje comprensivo de la historia que logran dimensionar una
estrategia pedagdgica respaldada por la practica docente. Y esta relacion es
fundamental, porque el enriquecimiento derivado de los procesos de capacitacion

docente debe proceder de experiencias concretas y de la investigacion educativa.

* Serfa un estudio en el colegio en el que trabajo y donde la administracion de la institucion ha planteado su
apoyo al proyecto.
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Una investigacién educativa que articule la exploracion epistemolégica con
el desempefio pedagdgico resultaria muy conveniente como un modelo
investigativo en relacion al aprendizaje de la historia y como un referente digno de
tomar en cuenta, en cuanto al fortalecimiento de los criterios que se pueden
establecer sobre el porqué es importante la investigacion, la discusion y el

aprendizaje de la historia.

Otro factor importante de una investigacion que integre la exploracion
epistemoldgica con la practica pedagogica es el enriquecimiento tedrico mismo del
constructivismo piagetiano. Y esto seria posible en la medida que se puedan
integrar formas de aprendizaje devenidos de pensamientos tedricos
complementarios como el aprendizaje profundo, porque el pensamiento formal

también tiene que desarrollarse y mejorarse a lo largo de la vida.

De la misma manera, tanto la metodologia de investigacion como la
metodologia para la mediacion pedagodgica, podrian aportar instrumentos y
técnicas investigativas que en su uso particular resultarian novedosas. La
proposicién de actividades operatorias originales y el tratamiento mismo del
método clinico critico como fundamento de la evaluacion diagndstica constante y

la mediacion misma del los procesos de aprendizaje.
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El estudio es viable por proponerse como grupo de trabajo a un grupo de

doce estudiantes de noveno afo a lo largo del segundo trimestre de 2009 y

también porque se tiene el apoyo de la institucion donde se realizaria y se tiene un

conocimiento amplio del entorno, condiciones, tipo de estudiante y familias que lo

componen y complejo (y por lo tanto relevante) por la dimensién del seguimiento

que se debe dar individual y grupalmente dentro de un proceso integral que

amerita un registro constante y exhaustivo del hecho educativo a lo largo de al

menos seis sesiones de trabajo operatorio. Ademas, se trabajaria con materiales

sencillos que no representen un costo elevado para el ejercicio docente y por lo

tanto, puedan ser aplicados en multiples realidades eventualmente.

1.4 Pregunta generadora

PROBLEMA GENERADOR

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢.Cuales son las condiciones
por las cudles doce
estudiantes, de un colegio de
Alajuela, a partir de 2010,
pasan o no, de un estadio de
menor a un estadio de mayor
conocimiento  valido de

acuerdo con las etapas de

1) ¢En cudles etapas del desarrollo cognitivo en
relacion con las nociones de espacio y tiempo para la
comprensién de la historia, se encuentran doce

estudiantes de noveno de un colegio en Alajuela?

2) ¢Cuales respuestas y razones dan los doce
estudiantes a los problemas cognitivos que se
derivan de las experiencias operatorias relacionadas

con el espacio y tiempo, realizadas en un Colegio de
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Piaget y considerando el

manejo operatorio de las
nociones de espacio y tiempo

para la comprension de la

historia?

3)

4)

Alajuela?

¢Cuél es el uso nocional de espacio y tiempo
historico de los doce estudiantes consultados de

acuerdo con el andlisis formalizante de sus

respuestas en las experiencias operatorias en un

colegio de Alajuela, como resultado de las
experiencias operatorias?
¢,Cuales recomendaciones se derivan de los

resultados obtenidos, en relacién con la construccién
de nociones de espacio y tiempo en historia, en la

experiencia operatoria realizada?

1.5 Objetivos

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar las condiciones por las
cuales los estudiantes de un
colegio de Alajuela a partir de
2010, pasan o no, de un estadio
de menor a un estadio de mayor
conocimiento valido, de acuerdo
con

las etapas de Piaget y

considerando el manejo

1) Conocer las etapas del desarrollo cognitivo en
relacion con las nociones de espacio y tiempo
para la comprensiéon de la Historia, en que se
encuentran doce estudiantes de noveno de
un colegio iniciar las

en Alajuela al

experiencias operatorias.

2) Develar las respuestas y razones que dan los

doce estudiantes a los problemas cognitivos
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operatorio de las nociones de
espacio y tiempo para la

comprension de la historia.

3)

4)

gque se derivan de las experiencias
operatorias, relacionadas con espacio Yy
tiempo, realizadas en un colegio de Alajuela

durante el desarrollo de la investigacion.

Comprender el uso nocional de espacio y
tiempo histérico de los doce estudiantes
consultados de acuerdo con el analisis
formalizante de sus respuestas en las
experiencias operatorias en un colegio de
Alajuela, una vez realizadas las experiencias

operatorias.

Proponer recomendaciones pedagogicas con
base de los resultados obtenidos, en relacion
con la construccién de nociones de espacio y
tiempo en Historia, en la experiencia

operatoria realizada.
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Capitulo I

El Estado de la Cuestion
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2.1La ensefianza de la Historia y las ciencias sociales. Un estado de la

cuestion con perspectiva histérica general

La naturaleza especifica de la investigacion que ampara estas lineas, hace
muy complejo el realizar un estado de la cuestion suficientemente preciso como
para seleccionar trabajos totalmente afines al objeto de estudio con el que se est4
trabajando. Las afinidades, por tanto, se establecen en uno a mas aspectos
posibles, pero no en la totalidad de los criterios que caracterizan el objeto de
estudio de esta investigacion. Las coincidencias aludidas competen, por ejemplo,
a la historia de la ensefianza de la Historia, al papel del libro de texto en la
reproduccion ideoldgica nacionalista o las investigaciones cuyo impacto inmediato
es el curriculo y la practica docente. Hay coincidencias en cuanto a la concepcion

de did4ctica de la Historia o de las ciencias sociales y la geografia.

También en las aportaciones cuyo caracter es tedrico o tedrico metodoldgico
como es el caso de los estudios psicogenéticos enfocados en el aprendizaje y
pensamiento de la Historia. El elemento articulador de dichas coincidencias es la
Historia misma que enmarca el desarrollo investigativo, especialmente en el
entorno hispanohablante y por supuesto, el interés de profundizar en un estudio
epistemologico. En medio de este devenir, se presenta también la evolucion
historiografica que influye tremendamente en las ideas pedagdgicas y formativas

respecto a la historia; esto es: el choque aun no resuelto entre una historia
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tradicional, memorista, de acontecimientos y oficialismo politico cuyo encuadre
primordial es el positivismo; y la historia total, la que busca la articulacion del resto
de ciencias sociales en funcién de ese pasado humano, con fines explicativos

profundos.

La exploracion de los trabajos e investigaciones se realizé consultando las
referencias que fisicamente o electrénicamente se pudieron encontrar y revisar,
pues existe una gran cantidad de textos y sobre todo articulos con nombres
sugerentes pero que no estan disponibles en el momento de realizar esta etapa de
la investigacién. La mayor parte de los trabajos proceden de Espafa, México,
Argentina y Costa Rica; que son los paises hispanohablantes mas productivos en
materia de la investigacion educativa de la que se tiene acceso. También se

consultaron referencias importantes procedentes de Inglaterra y EE.UU.

El estado de la cuestién se expondra tomando los criterios de coincidencia ya
mencionados en bloques teméaticos, agrupando autores y trabajos que guarden
semejanzas 0 puedan ser contrastados, evidenciando sus aportes, limitaciones en
un marco de referencia teorico-metodoldgico. El apartado final correspondera a
estudios psicogenéticos representativos y en particular las investigaciones

costarricenses mas afines al objeto de estudio.
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2.1.1 Estudios centrados en la historia de la ensefianza de la Historia, el
papel del libro de texto y del curriculo en funcion del conflicto entre la

historia tradicional y la historia total.

Las investigaciones histéricas de la educacion y de la ensefianza de la
historia, sostienen en general que la educacién (y en especial la educacion
publica) como vehiculo del progreso, tiene su arraigo en la modernidad
decimondnica europea, que procurd la construccion y estructuracion de Estados
nacionales en donde fuesen coincidentes las visiones politica (influencia francesa)
y cultural (influencia alemana) sobre la idea de nacién (Anderson, 1997). Esta
condicién explica el por qué la educacion publica se focalizé sobre dos grandes
propdsitos: por un lado capacitar a sectores importantes de la poblacion para
poder cumplir con los requerimientos de la expansion capitalista y la asimilacion
de nuevas técnicas y tecnologias vinculadas al crecimiento econémico; con lo que
también se promoveria el desarrollo de la ciencia, sobre todo en materia de
mejoramiento de las ingenierias y la industria; por otro lado, servir de bastion
ideolégico para los distintos proyectos nacionalistas, por medio de la oficializacién
de idiomas, simbolos e historia. De manera que la ensefianza de la historia y la
geografia, cumplié un papel articulador y de control desde la organizacion misma
de los Estados nacionales dirigido por sus burguesias por medio de los

programas, contenidos y el entorno institucional escolar (Hernandez, 2002, p. 20).
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La historia oficial se ocupd de legitimar los proyectos de Estado nacional
mediante diferentes formas de inculcar valores, hechos y la exaltacion de sus
héroes; asi como la geografia permiti6 asimilar el espacio propio nacional e
incluso la justificacidbn expansiva e imperialista cuando ésta se dio. Pero es el
entorno positivista el que definidé el tipo de historia que se propuso y ensefid
mayoritariamente a finales del XIX y principios del siglo XX. Una historia que
pretendia el objetivismo factual en su constitucion y la erudicion en su ensefianza.
Aprender historia y geografia dentro de este contexto, significaba el dominio de
datos, hechos, nombres, lugares, fechas y cronologias; pero todo ello en favor de

una oficialidad y una causa nacionalista.

La memorizacion es el enfoque de ensefianza que se derivé de lo anterior, y se
valio de dos plataformas para el suministro informativo: la leccion magistral y el
naciente libro de texto o apuntes de historia y geografia. Su caracter fue
meramente reproductivo y en esa medida poco critico. Autores como Vazquez
(1979), Gonzalbo (1994), Sanchez Cervantes (1996), Sdnchez Guevara (1995),
Chinchilla (2000) y Riekenberg; procuran explicar el papel ideolégico que cumplié
la ensefianza de la historia en la promocion y consolidacion de los nacionalismos,
por medio del libro de texto, partiendo de la idea de que el contenido del libro en si
mismo y la oficialidad que lo respaldaba, era equivalente al aprendizaje de los
estudiantes. De manera que la preocupacion analitica corresponde a una
hermenéutica del libro de texto, pero no se considera la investigacion de aula o de

impacto de la base informativa. Tampoco establecen diferencias entre la narrativa
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del libro de historia respecto del libro de texto de historia. El primero, pensado por
historiadores y dirigido a una comunidad generalmente especializada o a un
publico dotado de ciertos criterios basicos de juicio; el segundo, elaborado con
criterios informativos para estudiantes, pero con un tipo de narrativa no
necesariamente coincidente con el primero. Wineburg & Choppin (1998) sefialan
este tipo de asuntos, resultando un problema agregado a la ensefianza de la
historia, en el sentido de si conviene 0 no el uso del libro de texto, en qué términos
se estableceria dicho juicio y cémo lograr que el libro de texto se encuentre a la

altura del desarrollo historiografico.

Pero estos problemas ya eran conocidos desde las primeras décadas del siglo
XX con el auge cada vez mayor de la Escuela Nueva, pues ella cuestioné el tipo
de educacién memorista y reproductiva, al tiempo que permitié la aparicién de
propuestas y concepciones alternativas en materia de la ensefianza de la historia
(Soto y Bernardini, 2007, p. 1999). Por ejemplo, el pragmatismo norteamericano,
representado en el pensamiento de Dewey, aporta innovaciones conceptuales que
en muchos casos (como el costarricense) se mantienen curricularmente hasta el
dia de hoy. Dewey sostenia que para el educador, la ensefianza de la historia
debia ser entendida como una sociologia indirecta (Carretero p.15) y no
necesariamente debia coincidir con la concepcion de historia que tuviese el
especialista, fuese cual fuese dicha concepcion. Lo préactico, por lo tanto, era
entender la historia desde un panorama sociolégico y enriquecido de otras

ciencias sociales, por eso el campo de accion pedagoégica en el que se ensefia
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historia y geografia, curricularmente se le conoce como Estudios Sociales o
Ciencias Sociales. La escuela activa propone un aprendizaje de contacto, de
experiencia mas alla del aula, del profesor, del texto. Y sus disertaciones, matices
y puntos de vista, tendrian diferentes impactos a lo largo del siglo XX, pero en

principio, ya abogaban por un aprendizaje comprensivo de la historia.

La Escuela de los Anales y la evolucion historiogréfica de los afios veinte y
treinta del siglo XX, implementaron visiones alternativas a la historia positivista,
promoviendo no solo la explicacion de procesos y areas integrales, sino que
incorporaron la ambicion de construir la historia total (Martinez-Shaw, 2004, p. 26).
Pero ligado a lo anterior, la historiografia experiment6 una especial influencia de la
economia y sus métodos cuantitativos en la llamada historia serial; del
materialismo histérico en el estudio de diversas planos de la realidad social, por
ejemplo con la llamada historia integrada propuesta por Pierre Vilar (1980). El
resultado de este tipo de evolucion fue la promocion de la historia como ciencia,
con lo que se procurd trascender el marcado énfasis anecdotico, politico y
eurocéntrico del historiar, especialmente en Europa, por un tipo de disciplina que
analizaria, compararia y pensaria la historia del mundo y las sociedades en todas

sus épocas Yy condiciones (Febvre, 1970).

Un aspecto medular de estas transformaciones disciplinarias, fue el notable

hecho de que para pensar la historia, se hacia necesario entender mejor su objeto
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de estudio. Esto significd, entre otras cosas, que el historiador debi6 profundizar
en la naturaleza misma de su disciplina, con aproximaciones, si se quiere,
filosoficas y ciertamente epistemoldgicas; donde la teoria adquiriria relevancia en
la medida que ésta se construyese como explicacion de un entorno espacial y
temporal claramente definido. Asi el estudio del pasado, seria el espacio propio
de la disciplina histérica, pero ésta podria nutrirse de la teoria, métodos y aportes
de otras ciencias sociales y sus especialistas; lo mismo que el abanico de ciencias
sociales podrian incorporar aportes de la historia, por ejemplo en la visualizacién

serial de un fenomeno del pasado (Martinez-Shaw, 2004, p. 29).

En materia de la ensefianza de la historia, este tipo de transformaciones
impactarian con mayor profundidad en décadas posteriores, pero desde entonces
existian los insumos necesarios para plantearse una historia cientifica, sobre la
cual se pudiese pensar, discutir y aprender de modo comprensivo. Ya en 1933,
Piaget exponia que ciertas limitaciones del desarrollo cognitivo de los nifios,
podian influir en la incomprension de abstracciones relacionadas con el pasado y
con el tiempo histérico (Carretero 1999, p. 15), pero seria hasta finales de los afios
cincuenta en que dedicaria un texto a profundidad sobre el tema de la
comprensién del tiempo en el nifio (Piaget, 2005)* y para entonces, la
psicogenética tendria una fundamentacion y un poder explicativo con mayor

respaldo.

4 .z . . o) . e .
La valoracién de los estudios psicogenéticos, tendrd un apartado especifico mas adelante.
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Retomando el criterio sobre la conveniencia de ensefiar la historia de modo
integral, por ejemplo como lo insinuaba Dewey o como la Escuela de los Anales y
sus distintos representantes pretendian; o bien, ensefar historia con una distincién
entre la misma y otras disciplinas, por ejemplo la geografia, la sociologia o la
economia. Hay que decir que ello se ha convertido en un tema de discusion y
posicionamientos contrarios en las investigaciones recientes y en el impacto

curricular.

Dos son las tendencias mas claras al respecto: la mexicana (Pl4, 2005), que ha
separado curricularmente la historia de la geografia a partir de 1993, centrando el
problema de la comprension historica en la deconstruccién a partir de la narrativa
histérica, dejando en segundo término el proceso mental y nocional del tiempo
histérico o vinculandolo a una construccion a partir del texto. La segunda
tendencia es la Espafiola (Calaf, 1994; Llopis, 1996; Pagés, 1989; Carretero,
1989; Hernandez, 2002), que ha fortalecido curricularmente el trabajo nocional de
la temporalidad histérica y el espacio, por encima del texto escrito y su retorica,
partiendo del principio de que saber o reconocer el discurso, no es lo mismo que
entenderlo y es solo en la dimension practica u operatoria donde esa comprension

se manifiesta.

El comun denominador de estos estudios en materia de la ensefianza de la

historia, es focalizar sus resultados en el curriculo, razonandolo como un
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“arbitrario cultural”’, un aparato de dominacion ideoldgica claramente establecido o
como un legitimador de la dominacion colonial (Pankhania, 1994). Tal criterio, sin
embargo, no resuelve el problema del papel reproductivo que se le achaca a la
ensefianza de la historia, ni la conveniencia o no de mantener un criterio integrado
del curriculo de la ensefianza de la historia (ciencias sociales) 0 una separacion
como materias curriculares de la historia y la geografia. En ese sentido, el estudio
de Shemilt realizado en Inglaterra entre 1980 y 1983 (1987), mostré que la
ensefianza de la historia basada en el pensamiento considerado piagetiano,
permitia a los estudiantes asimilar gran cantidad de contenidos histéricos, aunque
con la limitacién del orden explicativo, debiéndose reorganizar el curriculo inglés
para enfrentar dicha debilidad, pero sin abandonar la comprensién nocional
piagetiana (Pla, 2005, p. 32). Lo que se deduce de esta acotacién es que en
materia de la ensefianza de la historia es importante el tratamiento nocional
operatorio, por ejemplo del tiempo histérico, pero también la interpretacién y

construccion explicativa en los textos y la narrativa historica.

Otra referencia importante en relacién con la organizacién de la ensefianza
es la de A.K. Dickinson y P. Lee (1978), quienes razonan una ensefanza de la
historia con perspectiva global desde el punto de vista de la mediacion
pedagogica, cuyo objetivo central es la comprension historica mediante el ejercicio
de pensar las causalidades, las temporalidades y los espacios historicos. Sin
embargo, su énfasis es vinculante al curriculo y la didactica mas que a la

exploracion epistemoldgica.
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Martinez-Shaw (2004, pp. 38 a 46) sostiene que es realmente importante un
tratamiento educativo y pedagogico de la ensefianza de la historia total, explicativa
y comprensiva. Para ello deberia lograrse una integracion entre el desarrollo
historiogréfico y su lenguaje comprensivo con la labor de aula, con la educacion
formal. Sin embargo, antes es necesario enfrentar tres males o limitaciones de

fondo: el presentismo, el localismo y el reduccionismo.

El presentismo® se origina en la tendencia a economizar en contenidos a la
hora de definir programas de estudio. Una de las razones por las que se da, es la
idea de que no hay tiempo ni capacidad en los estudiantes para aprender grandes
volumenes de contenidos, o sea es una forma de prevencién del fracaso escolar.
Por otro lado se prefiere lo reciente porque se asume que el estudiante debe
conocer el entorno histérico en el que vive. Promover el presentismo es un error
profundo, porque la historia es un continuum, es indispensable entender el pasado
remoto para comprender el presente inmediato. Al establecer la “tabla raza del
pasado” lo que se consigue es minar la capacidad de evitar los viejos errores o

quedar condenados a repetirlos.

El localismo es atribuido al mal entendimiento del pensamiento concreto, 0 sea

a una implementacion mecanicista del pensamiento piagetiano. Por un lado

5 . .y . . . . .
El presentismo también es un vicio de percepcidn, en el que se juzga el pasado con instrumentos y valores
del presente.
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porque toda la didactica se basa en la construccién del conocimiento a partir de la
percepcion inmediata; asi, antes que conocer el mundo, el nifio en su escolaridad
conocera su comunidad; antes de enfrentar la historia universal, estudiara la
historia local. Esto es un error en varios sentidos, primero porque la definicién del
entorno cercano debe considerar los cambios de soportes y mediacion a la que se
enfrentan los nifios y jovenes. Puede ser un espacio mas cercano al pensamiento
del nifio el programa de television que su vecindario. Pero también es un error la
inversién l6gica de la comprension historica, privilegiando una induccion que
equivale al manejo de informacion sin comprension (que es lo que se criticaba de
la ensefianza de la historia memorista). Pero mas importante aun es que Piaget
no pretendié construir una didactica del pensamiento concreto, sino que la

educacion debia aspirar al pensamiento formal.

De manera que el localismo, visto desde la perspectiva de Martinez-Shaw, no
promueve la descentracion. Ello significa que cuando un nifio por medio del
material concreto logra la descentracion y sus referencias van mas alla de su
entorno inmediato y egocéntrico, se estd en condiciones de abstraer. Por eso el
problema del localismo es una mala aplicacién del constructivismo piagetiano al

curriculo y a la ensefianza de la historia.

En cuanto al reduccionismo, supone ademas de sus implicaciones curriculares

y de enfoque, que la ensefianza de una historia total no se puede lograr, en ese
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sentido podemos afirmar que opera como un enfoque atomista. Lo posible es la
fragmentacion y la dosificacion, al ensefiar solo hechos relevantes, ejes
explicativos o problema, el perfil de una época y segmentaciones de diverso cufio;
renunciando a explicaciones holisticas y (0) sistémicas. Tal es el panorama que
muestra Martinez-Shaw (2004, pp. 43 a 46) para las condiciones actuales de la
ensefianza de la historia. Mario Carretero apoya este tipo de pensamiento,
basandose en su propia experiencia investigativa y epistemoldgica, y sostiene que

la ensefianza de la historia debe profundizar en su herencia historiogréfica (2008).

2.1.2 Estudios relacionados con la didactica de la historia y las ciencias

sociales.

El campo de la didactica de la historia es en realidad prolijo, sobre todo en
los dltimos veinte afios. Sin embargo, para los fines de esta investigacion, el
entorno propositivo se circunscribe a la didactica derivada del pensamiento
psicogenético. Ello supone un ambito mucho mas puntual y preciso, porque la
didactica tiene sentido cuando su implementacion responde a la necesidad de
aula, a la condicion humana contextualizada. En otras palabras, la didactica que
se fundamenta en la psicogenética goza de implicaciones psicopedagogicas y no
es pensada como un fin. Pozo, Carretero, Asensio (1989) presentan una incursion
psicopedagdgica a la didactica de la ensefianza de la historia, en la que exploran

tres acercamientos didacticos para observar la relacion entre la ensefanza y el
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aprendizaje de la historia a partir de un enfoque historico. Es decir, parten de una
comprension de la historia como disciplina en el marco del desarrollo

historiografico mismo.

De ese modo, el primer acercamiento se da con el tratamiento de una
didactica tradicional con énfasis en el aprendizaje memoristico; el segundo
acercamiento vincula el aprendizaje por descubrimiento con el aprendizaje
constructivo y finalmente, el tercer acercamiento se da con la ensefanza por
exposicién respecto al aprendizaje reconstructivo. En esta investigacion, ya
clasica, de la psicopedagogia constructivista, los autores plantean la posibilidad de
pensar una didactica que integre multiples estrategias, que vincule y relacione
aspectos importantes de dichas experiencias.; Aisember, Alderoqui (1994 y 1998);

Luc 1983; Voss, Carretero, Kennet y Ney (1994)

El tratamiento que se ha ofrecido desde la perspectiva de los estudios sobre
la didactica de la historia se ha enfocado___ tal y como se ilustré con los autores y
trabajos ya referidos__ en el disefio y (0) aplicacion de técnicas, unidades
didacticas y estrategias pedagogicas; pero se conoce poco sobre lo que realmente
ocurre en la realidad de aula, tanto en su amplitud gnoseoldgica (y epistemologica)
como de su cotidianidad etnografica y la interpretacion hermenéutica (Pageés,
1989). Las propuestas derivadas de la investigacion en la didactica de la historia

promueven transformaciones para una realidad de aula que no ha sido
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debidamente diagnosticada, ya sea porque la propuesta se gesta sin la
aproximacion diagnostica necesaria, porque el criterio de diagnostico es inmediato

y casuistico o porque la didactica es entendida como un fin educativo en si misma.

En Argentina sobresalen los estudios de (Verstraete, 1996. Amézola, 1999,
2004 y 2005. Carretero® y Gonzalez, 2004 y 2008 b). Maria Ana Verstraete parte
de una consideracion consultiva a los profesores sobre la percepcion de la
ensefianza de la historia en sus alumnos y sefiala un aspecto que es recurrente en
otras exploraciones semejantes en otros paises, incluyendo Costa Rica; y es que
los estudiantes muestran una falta de interés por la materia con manifestaciones
de hastio, porque consideran a la historia aburrida, repetitiva, mondtona y

memorista.

En respuesta a esa realidad, la didactica puede ser una herramienta
valiosa, sobre todo si se toma en cuenta a las nuevas metodologias y enfoques
constructivistas, pero sobre todo, partiendo de preguntas que tienden a la
metacognicion, en la que los mismos estudiantes se plantean el para qué estudiar
historia, o cOmo el pasado remoto nos afecta en el presente. Se trata de una
propuesta didactica dialégica, en la que estudiantes y profesores pueden

conversar con fundamento y reflexion. Con ello se aspira a lograr un aprendizaje

Mario carretero es uno de los pocos investigadores con fundamentos piagetianos y constructivistas en la
ensefanza de la Historia, que ha explorado no solo distintas dimensiones investigativas en el area, sino que
lo ha hecho en distintos paises y realidades en los ultimos treinta afios
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comprensivo de la historia. El problema de Verstraete es semejante al de
Amézola, y es que sus apreciaciones se derivan no de la percepcién o concepcion
de la historia que tienen los estudiantes, sino de lo que deberia ser el aprendizaje

comprensivo de la misma desde la dptica del docente.

Amézola precisa que una correcta aproximacion didactica de la historia, es
la que se construye bajo el dominio nocional del espacio y el tiempo’. El autor sin
embargo se muestra critico de la exégesis psicogenética que sostiene la
incapacidad del manejo nocional abstracto de los estudiantes en etapas
concretas®. También indica que la concepcion de tiempo y espacio cinematicas
(tipicamente piagetianas) no son las que deben privar en una didactica de la
ensefianza de la historia, sino el enfoque nocional de Brudel, que asume el
espacio como tiempo y el tiempo histérico como tiempos histéricos, con lo que el
estudio de la historia debe admitir diferentes ritmos, sucesiones y desarrollos
multivectoriales de las duraciones y los procesos. De manera que este
sefialamiento es pertinente porque se asocia a concepciones historiogréaficas que
son altamente influyentes en las mas cercanas interpretaciones del devenir

humano.

"Ese esun aspecto que coincide plenamente con las aspiraciones explicativas del presente trabajo.

® Esta critica es comprensible, pero hay que tener cuidado en la generalizacion de que la psicogenética
comete un error al pretender que en etapas concretas no se puede alcanzar dominio nocional abstracto.
Primero porque muchas de esas afirmaciones son interpretaciones de la teoria psicogenética y no
postulados propiamente establecidos. Segundo porque la construccion de las etapas de Piaget
corresponden a un momento historico y un tipo de sociedad particular, es decir, las etapas explican
procesos de desarrollo cognitivo sin pretender que se trate de etapas fijas en edades determinadas. La
psicogenética por el contrario, procura mediatizar para ayudar a las personas a asimilar nociones vy
aprendizajes cada vez mas profundos.
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Amézola no interpreta los fundamentos nocionales de Piaget en una
perspectiva correcta, porque asume que las nociones de tiempo y espacio
estudiadas por Piaget, corresponden a las variables en estudio por la historia
como ciencia. Pero en realidad Piaget estudié estas variables en virtud de la
comprension de todo tipo de conocimiento, no solo el histérico. De manera que
corresponde a los nuevos investigadores ampliar y enriquecer esos aspectos
nocionales, pero siempre con la precaucién de explorar las estructuras mentales
de los estudiantes para no forzar esquemas que separen, como lineas paralelas, a

la pretendida ensefianza del docente respecto al aprendizaje real del estudiante.

Finalmente, Amézola plantea un asunto que es necesario, desde la
perspectiva misma de la construccion curricular, y es que al ensefar historia,
también se debe partir de una clara concepcion de la misma. La historiografia,
igual que en un estado del arte, debe proveer a los curriculos y a los docentes, de
los insumos tedricos necesarios para guardar una coherencia en la comprension
histérica. No se debe pretender que un enfoque explicativo basado en el
materialismo histérico se evalle, por ejemplo, con instrumentos y parametros

positivistas.

Por su parte, Carretero y Gonzales implementan distintas experiencias
didacticas con el fin de comprender, ademas de la construccion epistemologica de

los estudiantes, el impacto de ciertos soportes comunicativos como el uso de las
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imagenes y la conciencia de valores culturales profundos como los nacionalismos.
Estos autores comparan los resultados obtenidos en Argentina, Espafia y Chile y
postulan que las imagenes representan un potencial didactico y critico digno de

tomar en cuenta, tanto en la comprension de construcciones ideolégicas y —mas

importante aun— en el desarrollo de deconstrucciones profundas y criticas.

Referido al caso mexicano, resultaron de particular interés los estudios de
Ana Maria Prieto (1993), Alejandra Junco (2001) y Victor Arredondo, Francisco
Palencia y Maria Pico (2000). Asi por ejemplo, Ana Maria Prieto es otra mas de
las investigadoras (investigadores) que por medio de exploraciones de percepcion
sobre la materia y la ensefianza de la historia, llegan a sefalar que existe un
desgano y apatia del estudiantado respecto a aprendizaje de la historia. Sefiala
que los estudiantes perciben la materia como requisito que se debe aprobar, pero

gue aporta poco o nada a la cultura general.

La aproximacion de la autora es inicialmente psicologica, y su valoracion
psicopedagdgica indica que los estudiantes por ella consultados, tienen las
habilidades y condiciones necesarias para el aprendizaje de la historia (capacidad
de tomar decisiones, comprender, razonar y sentir). Eso la lleva a considerar
como esencial que toda didactica parta de dos fundamentos: por un lado el estado

del desarrollo cognitivo y las estructuras mentales de los estudiantes y por otro, la
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comprension de la historia como fin de la mediacion. El reto, segun la autora, es
crear los escenarios justos para que la experiencia del aprendizaje de la historia

sea gratificante tanto como edificante.

Alejandra Junco hace el mismo sefialamiento sobre la motivacién del
estudiante para aprender historia, pero agrega que mientras la historia como
disciplina se ha transformado en términos de innovacion y fundamentacion
epistemoldgica, la enseflanza de la misma no lo ha hecho lo suficiente; en

especial en la elaboracion y uso de los libros de texto.

El uso alternativo del recurso del libro de texto, se centra en evitar la
memorizacion y estimular la curiosidad, ejercitando constantemente el reflexionar
sobre las conexiones entre el pasado y el presente. Todo lo anterior se potencia a
partir de una didactica que explota los métodos de la historia en el ejercicio mismo
de las situaciones de aprendizaje. Se desafia al estudiante al enfrentarlo a
fuentes primarias y a construcciones interpretativas complejas. En el mismo
sentido, las periodizaciones como construcciones propias del historiar, se
convierten en la principal aproximacion nocional del tiempo histoérico, pretendiendo

de ese modo, trascender el continuo temporal, la cronologia y la linea del tiempo.
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Arredondo, Palencia y Pico (2000) presentan un manual de técnicas y
procedimientos para la ensefianza de la historia, donde lo primordial es la
conexion que el docente pueda hacer entre los conocimientos previos de los
estudiantes y las nuevas situaciones de aprendizaje que se ofrecen. La
sugerencia metodologica se dirige a la promocion de interacciones entre los
estudiantes, la relacion de los mismos con el objeto de conocimiento y el quehacer
con el grupo escolar. Lo anterior es importante, porque en criterio de los autores,
las personas en general somos productos histéricos, requerimos de conocer la
historia para conocernos; de manera que la metodologia se enmarca también en
una axiologia que se justifica en una dimension pragmatica: aprender historia sirve

para que las personas se conozcan.

En Costa Rica, en los ultimos quince afos, las investigaciones didacticas
sobre la ensefianza de la historia y los estudios sociales han sido importantes y
significativas porque han abierto y planteado todo un campo de accion (nichos
investigativos), y han permitido entender precisamente la necesidad de profundizar
en el diagndstico epistemologico antes de proponer estrategias didacticas y
pedagogicas. Es el caso de estudios como los de (Cartin, 1994; Cascante y
Gonzalez, 1994; Barrantes y Matarrita, 1994; Saenz y Yepes, 1994; Arguedas y
Carvajal, 1995; Mufoz, 1995; Alfaro y Chavez, 1996; Araya 1996; Esquivel y
Montero, 1996; Campos y Rojas, 1999). Todos ellos surgen a partir de una
necesidad de transformacion educativa de los estudios sociales, que fue entendida

desde un criterio de innovacion subsumido en dos propdsitos centrales: actualizar
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el conocimiento histérico con fichas tedricas nutridas de los mas recientes y
confiables aportes historiogréficos, geograficos y cientificos en general; y la
propuesta del canal didactico bajo la estructura de disefio didactico, misma que
suponia el disefo, estructuracion y justificacién de aportes didacticos concretos

(materiales como unidades did4cticas, peliculas, diapositivas, etc.)

Los problemas con que estos trabajos se encontraron, son producto de un
no mal intencionado reduccionismo por la didactica. Es decir, el medio se
confundié con el fin, por lo que las propuestas se fueron acumulando como una
suerte de colecciéon de didacticas, que no se llegaron a usar o no derivaron en
realimentacién profunda. En 1998 el trabajo de Zéarate, puntualiz6é dicho problema
desde una interpretacion teérica de la realizacion curricular, sefialando que las
propuestas, ya sea curriculares, didacticas o pedagdgicas, no cobran sentido si no
se elaboran con base en agudos criterios de diagndstico (prondstico) y no se
evalian investigativamente (no se ponen en practica para verificar su

conveniencia).

Dicha investigacion es la realizacion del curriculo y es el nicho necesario
de la investigacion educativa tal y como este autor la entendio. Y esto no solo
desde la investigacion externa a la realidad de aula, sino como parte del perfil
profesional de un docente en el campo: se llega a la conclusion de que el profesor

de estudios sociales debe ser un investigador constante de su propio hecho
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docente para posibilitar, precisamente, la realizaciéon del curriculo. Muchos de las
investigaciones que siguieron planteandose la linea didactica como norte, se
ocuparon de fortalecer ese criterio investigativo y practico; permitiendo un impacto
mayor en sus productos investigativos, pero en especial dentro de su propio
ejercicio profesional. Algunos de dichas investigaciones corresponden al aporte de
autores como: (Zarate, 1998; Castillo y Vazquez, 2000; Cérdoba y Gutiérrez, 2000;

Nufez y Castillo, 2000; Bejarano y Fallas, 2002; Hernandez y Romero, 2005).

2.1.3 Estudios con énfasis en la aportacion tedrica.

Existen propuestas nocionales muy generales que intentan conceptualizar la
historia en virtud de lo que deben entender sobre ella los Estudiantes al
aprenderla. Se trata de escritos teéricos que tienen un caracter monogréfico con
fuerte fundamento historiografico y, en algunos casos, pedagdgico. Ejemplo de lo
anterior son los escritos de: (Gémez y Puiggrés, 1994 y 2003. Gonzalbo 1994. Le
Goff y Santoni, 1992. Lerner, 1998. Lopez Austin, 1994. Salazar Sotelo, 1999.
Sanchez Prieto, 1995. Valdedn, 1989. Zarate (2000) Salas (2000). Estos dos
ultimos proponen para el caso costarricense, una conceptualizacion de los
estudios sociales (no solo de la historia) a partir de un fuerte sustento ético y
axiologico, en el que dicha area de trabajo debe enfocarse a realizar su funcion
humanista e incluyente de los jovenes costarricenses, por medio de un

aprendizaje critico y profundo de la historia, la civica y la geografia.
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Otros estudios se enfocan a la conceptualizacién de la historia en sus variables
fundamentales, y las tendencias de las mismas van de las propuestas
psicologistas a las marcadamente disciplinarias. Las primeras corresponden a
teorias psicoldgicas relacionadas con el aprendizaje de la historia: (F. Diaz barriga
1998). Es notorio un predominio de los estudios de corte Piagetiano en los afios
ochenta (R. Hallam 1997) Carretero. En los noventa, sin embargo, aparecen
otros enfoques como el de S Wineburg. También resurgen en los ultimos diez
afos los enfoques socioculturales (Kozulin, 2000) (T. Epstein 1997) Seixas 1993,

Levstil 1999 y Hedegaard 1999. Salazar Sotelo, 2000. Seixas 2000.

2.1.4 Estudios Psicogenéticos y la realidad del entorno investigativo

nacional.

En el ambito de los estudios psicogenéticos, enfocados a la ensefianza de
la historia, hay un numero relativamente escaso de trabajos que visualicen
comprensivamente, tanto el aspecto apegadamente epistemolégico como el
disefio de estrategias operatorias para la asuncion de esquemas mentales
abstractos y formales. En las siguientes lineas se expondran los trabajos que
desde la plataforma epistemoldgica piagetiana, ofrecen vinculos con el
aprendizaje de la historia y los estudios sociales. Piaget, apenas logré establecer

criterios minimos para la vinculacién de estudios psicogenéticos con el campo de
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la historia, pero resaltaba la importancia de profundizar en los mismos (Piaget,

1977, pp. 95 a 128).

En el mundo de habla hispana, el referente mas notable e influyente lo
constituye el investigador espafiol Mario Carretero (1999), quien en sus
investigaciones iniciales logro integrar la estructura teorica piagetiana con la
conceptualizacién y andamiaje operativo de la ensefianza de la historia. Carretero
indaga diversas formas de construccion del pensamiento histérico por medio de
experiencias de aula en las que los libros de texto, las imagenes historicas, la
construccion argumental o narrativa, fueron plataformas para la exploracion de la
construccion del conocimiento histérico con base en criterios temporales y
espaciales o de fundamentacién documental. Siendo la suya, una perspectiva
psicoldgica, la aportacion de Carretero va mas alla de su area de especializacion y
llega a involucrar espacios de analisis antropoldgicos, sociolégicos y de critica
histérica e historiografica; problematizando el qué, cémo y para qué ensefiar la
historia y desvelando funciones ideoldgicas en la ensefianza de hechos y
procesos histéricos, como por ejemplo la conquista espafiola de América, desde
las perspectivas de distintos paises, empezando por Espafia e incursionando en

realidades como la mexicana y la Argentina entre otros entornos latinoamericanos.

En general, Carretero evidencia en dichos procesos epistemoldgicos una

permanencia de esquemas y percepciones tradicionalistas de la historia, pero
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también logra mostrar que un redisefio curricular y una pedagogia del comprender
y el pensar historico, es posible. En la mayoria de sus investigaciones, el sustento
metodoldgico es el sometimiento a prueba de una experiencia de aprendizaje con
formato de experimento, el cual puede ser repetido y contrastado en distintos
contextos. Pero Carretero también teoriza y articula familias de proyectos de
investigacion en la ensefianza de la historia y sus aportes se vinculan a autores
como Pozo, Asensio, Voss, entre otros; liderando de esa manera una vision del
ejercicio docente para la historia a partir de la investigacién de aula, en ese
aspecto Carretero sigue siendo hasta el presente muy piagetiano (1989, 2000,

2008a, 2008b, 2008c).

La critica que se le hace es que el enfoque psicogenético desarrollado en
sus investigaciones, privilegia la idea del desarrollo natural del aprendiz. En
concreto, se asumen las etapas del desarrollo cognitivo de Piaget como eje de los
aprendizajes, dejando de lado los aspectos socioculturales del aprendizaje y las

condiciones epistemoldgicas de la disciplina histérica propiamente dicha.

Dentro de la realidad investigativa nacional, los principales aportes
investigativos se derivan directamente de la Dra Zayra Méndez, tanto dentro del
perfil investigativo psicogenético, como su papel como orientadora de multiples
trabajos de investigacion. En la investigacion sobre la “Evolucién y Aprendizaje

genético de nociones geométricas en los nifios costarricenses” (1982), la Dra.
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Méndez aporta importantes estrategias para el aprendizaje en las que los
estudiantes encontraron libertad para opinar, aprender jugando y tener una mayor
motivacion para sus experiencias de aprendizaje; el modelo de investigaciéon
clarifica aspectos medulares de la indagatoria epistemoldgica y el aprendizaje

operatorio®.

Uno de los aspectos mas importantes de los estudios de la Dra. Méndez, es
gue la indagatoria del investigador debe precisar, exponer y explicar los procesos
gue siguen los individuos en la construcciéon del conocimiento. Es decir que no es
suficiente con sefialar que ha ocurrido aprendizaje por la implementacion de un
examen o una verbalizacion, sino que ese aprendizaje debe ser confrontado por
distintas vias y problemas para constatar la asimilacion, pero también la
organizacién misma de las estructuras mentales de los estudiantes. Con ese
conocimiento es posible modificar los curriculos y se puede generar una mejor
relacion nocional de los estudiantes con el aprendizaje. La aportacion de la Dra.
Méndez es decisivamente influyente en la investigacion psicogenética
costarricense y en las modificaciones de enfoque que el Estado costarricense ha

venido implementando desde la década de los afios noventa.

También resulta oportuno referir el estudio de Anna L Bonilla Masis (2000),

titulado: “Estudio Psicogenético sobre el tema de Efemérides con nifias y nifios de

9 . . o~ . . o
Aunque el trabajo no atiende la ensefianza de la historia, representa un referente basico en cuanto a la
estructuracion tedrica y metodoldgica en el ambito psicogenético.
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tercer grado de la escuela Republica Francesa del circuito 05 de la Direccidon
Regional de ensefianza de Cartago”. Este trabajo muestra instrumentos de
diagndstico operatorio que resultan ser valiosos referentes para el abordaje de los
Estudios Sociales como materia escolar. El trabajo insiste en la imperiosa
necesidad de diagnosticar a las poblaciones con las que se va a trabajar a fin de
desarrollar las estrategias pedagdgicas mas oportunas. Intenta iniciar una
discusion tendiente a establecer la importancia de la ensefianza de valores a partir

del tema de las efemérides.

El trabajo de Roxana Alfaro (2002) “Evaluacién del proyecto inteligencia para
la mejora de la inteligencia en jovenes costarricenses en X Y Xl afio de la
educacion diversificada”, resulta de nuestro interés por tratarse de una
investigacién que busca fomentar la inteligencia por medio de la construccion del
pensamiento a partir de habilidades cognitivas y ciertos ejercicios operativos.
Dicho estudio considera el basamento psicogenético (entre otros) como uno de los

referentes tedricos en materia epistemoldgica.

El trabajo de Morales, Vega y Zarate (2007) es un estudio psicogenético
gue explora a partir de seis experiencias operatorias, distintos procesos mentales
en jovenes entre 12 y 14 afios. Ademas de presentar acuciosas descripciones de
la experiencia, el trabajo se ocupa de establecer analisis formalizante de los

resultados, tanto de forma individual como el comportamiento grupal de los
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estudiantes colaboradores en la investigacion. El estudio logra establecer varios
aportes significativos: en primer lugar que el estudio psicogenético no tiene porqué
obviar la construccion colectiva del aprendizaje, de manera que el entorno
sociocultural es un aspecto mas para observar en la asimilacion en las personas.
También evidencia la poca concordancia curricular entre las nociones que se
suponen deben manejar los estudiantes (manifiestas en los planes y programas
oficiales de los Estudios Sociales en Costa Rica) y lo que en la realidad logran

comprender los jévenes.

Otro aspecto importante en el estudio, es que las experiencias operatorias,
siendo muchas de ellas originales y otras, poco conocidas en nuestro medio, se
presentan como innovaciones en el tratamiento diagndstico psicopedagdgico
aplicable a estudiantes de educacion media y posibilitan plataformas didacticas

para el ejercicio docente.

Las limitaciones del estudio competen a la naturaleza misma de los
estudios cualitativos, ya que sus resultados no pueden ser generalizables,
cuestidbn que se pondera como un objetivo necesario de conseguir, pero que
supone un esfuerzo que trasciende las posibilidades mismas de las
investigaciones vinculadas a la consecucion de grados y posgrados académicos.

Se requeriria de esfuerzos institucionales y del trabajo de equipos de investigacion
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calificados para lograr diagndésticos generalizables e incluso la posibilidad de

estandarizacion de ciertos instrumentos de diagnastico.
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Capitulo I

El Marco Tedrico
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3.1El desarrollo humano y el aprendizaje

El aprendizaje, en primer lugar, es una adaptacion al entorno que en el caso
del ser humano, conlleva a un desarrollo cognoscitivo evolutivo. En efecto, desde
la temprana nifiez, el ser humano logra el desarrollo de esquemas y habilidades
cognoscitivas que le permiten adaptarse a las condiciones y problemas que ofrece
el medio. Dicho desarrollo es evolutivo porque muchos de los esquemas que se
asimilan forman esquemas mas complejos que tienden a ser permanentes o
estables, dentro de una suerte de equilibrio o estabilidad que corresponde a la
dimension funcional del aprendizaje, su aplicabilidad y sustentabilidad. Las
estructuras cognoscitivas no son iguales en un nifio de temprana edad respecto de
uno mayor o incluso un adulto. Las diferencias confirman el criterio evolutivo de la
adaptacién, al tiempo que plantean la necesidad de conocer los elementos
comunes que las personas tienen dentro de ese desarrollo humano; criterio que
puede ser entendido como una condicion de normalidad de acuerdo con la edad y
las posibilidades del entorno dentro de un marco histérico y social de cada

persona.

El aprendizaje es la manifestacion de procesos mentales cuya ocurrencia se
deriva de la quimica cerebral, del funcionamiento operativo de distintas
condiciones neuroldgicas y de las particularidades mismas de las personas, tanto

fisicas como psicolégicas. De nuevo, es pertinente la comprension de las
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caracteristicas fundamentales de una condicion de normalidad en las personas,
antes de intentar comprender las diferencias. De ese modo, es posible entender
que pese a la condicion evolutiva del desarrollo humano, el aprendizaje no
garantiza la permanencia e inamovilidad de una determinada adaptacion. Del
mismo modo que la inteligencia no es una condicién fija o inamovible que se
puede medir de una vez y para siempre mediante un test psicométrico; la
asimilacion de ciertos esquemas y estructuras cognoscitivas pueden perderse, por
un lado por la existencia natural de “podas neuronales” donde el cerebro se
deshace de aquella informacién que no se utiliza y que no ha creado vinculos de
significatividad y repeticion, por lo que las personas pueden olvidar ciertos
aprendizajes, pero no necesariamente las condiciones evolutivas que los hicieron

posibles.

Si una persona logra el desarrollo de pensamiento hipotético, puede que olvide
la condicion y naturaleza de una determinada hipétesis sobre un tema o cuestion
particular, pero en condiciones de normalidad'®, no perdera ese esquema o ese
nivel cognoscitivo. Es decir, podra realizar pensamiento hipotético para otros
ambitos o situaciones. En ese mismo sentido, el logro del desarrollo cognoscitivo
humano puede tener distintos niveles de desempefio, dependiendo de las areas o
enfasis tematicos; el lograr por ejemplo, la abstraccion matematica no garantiza la

abstraccion del tiempo y la interpretacion historica o viceversa.

10 .z . . . ~ . ez
La excepcion deviene de enfermedades, discapacidades, dafio cerebral u otra condicién que afecte el
desempefio normal de la actividad cerebral.
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El aprendizaje, si bien es un evento individual, no esta exento de producirse en
marcos socio-culturales. El aprendizaje en gran medida, al igual que la educacion,
se produce como resultado de relaciones sociales: es el caso del aprendizaje de la
lengua materna, de los elementos simbodlicos y supraestructurales de las
sociedades histdricas y en su dimension mas formal, del aprendizaje escolarizado.
En la actualidad, se podria anexar a ello los soportes informaticos y la tecnologia
en general, incluyendo el factor mediatico masivo. Por lo tanto, en virtud de la
complejizacion de la cultura sistematizada, los aprendizajes en sentido social,
también supondran mayor complejidad. Se puede decir que el desarrollo humano

se gesta en los individuos pero también en las sociedades.

Finalmente, el aprendizaje en tanto adaptacion y evolucién, es también
conciencia que permite a las personas, la toma de decisiones, el equilibrio y la
armonia dentro de una historia de vida. Es decir, que al ser consciente del
aprendizaje’, la persona es capaz de crear escalas de valores, prioridades para
establecer un proyecto de vida, como fundamento de la realizacion personal, de la
salud mental y la busqueda de la felicidad. El aprendizaje rebasa los limites de la
sobrevivencia para incursionar en la dignidad y la calidad de vida. Por eso
estudiar el como las personas aprenden y evolucionan cognitivamente

individualmente y en sociedad, es una necesidad y una cuestién moral y ética.

11 . . Ry
Criterio de metacognicion
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3.2Educacion, aprendizaje e investigacion epistemolégica

Segun el anterior apartado, la investigacién epistemoldgica es necesaria y es
imperativa para un desempefio adaptativo de las personas y las sociedades a su
realidad historica desde una plataforma educativa consciente. En el caso de la
Educacién formal, esto es cierto en la medida que se nutre la pedagogia y por lo
tanto la dimension pragmética de la educacién. Si la investigacion epistemoldgica
logra la vinculacion con la educacién y ésta con la pedagogia; lo que se fortalece
es el aprendizaje como elemento central sobre el que se deben desarrollar los
espacios educativos para las personas. Sin embargo, la educacién formal ha
tendido histéricamente a concentrarse en la ensefianza como elemento central de
la realidad profesional y de aula. Esto es un error, porque se pierde de vista la
condicién natural y social que implica el aprendizaje en primer término, con lo que
los curriculos se presentan como arbitrarios culturales. De manera que la
educacion formal logra aprendizajes, pero no necesariamente los requeridos o
esperados, en tanto que también promueve la exclusién, el fracaso escolar y la
memorizacién sin comprensién de los temas y contenidos. El punto es que la
prioridad no es el proceso de ensefianza, sino que se debe enfatizar en los

procesos de aprendizaje.
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Aungue en la actualidad, la pedagogia se nutre de diversas fuentes teéricas o

paradigmaticas, que van desde “los conductismos®?”

hasta la teoria de procesos,
el paradigma sociocultural, “los constructivismos”, las propuestas cognitivas y las
nuevas aportaciones neurolégicas; lo cierto en que la aproximacion epistemolégica
por excelencia es la psicogenética y el constructivismo piagetiano. EI abordaje
interpretativo de la presente investigacion parte del entender el como se construye
el conocimiento histérico y como ocurre la asimilacién de conocimientos a niveles
mas complejos. De manera que hay una dotacién tedrica y metodoldgica
claramente establecida, donde la teoria corresponde al desarrollo humano
(psicogenética) y el método se articula a partir de tres parales o apoyos: el método
histérico critico; el método clinico critico y el andlisis formalizante. El punto es que

la investigacion epistemoldgica genética es un punto de partida fundamental para

proponer el aprendizaje y la ensefianza de la comprension historica.

Es importante recalcar que los procesos de ensefianza y aprendizaje son
componentes que se afectan por implicacion dentro de la educacion formal; la
diferencia en su concrecion es de perspectiva, porque lo correcto es partir del
aprendizaje para estructurar la ensefianza y no lo contrario. Es con el
conocimiento o diagnostico de las condiciones del desarrollo humano, como el
maestro puede proponer estrategias de enseflanza mas efectivas, comprensivas y

profundas. Puede dar una lectura adecuada de las caracteristicas de sus

12 . . . . . .

Se hace la referencia en plural, debido a que el paradigma conductista ha sufrido transformaciones y
presenta exponentes con énfasis interpretativos y metodoldgicos particulares. No es igual el lenguaje
clasico de Watson al condicionamiento de Pablov o el condicionamiento operante de Skinner.
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estudiantes como individuos y como microcultura; y puede promover estrategias
de abordaje multinivel que se ajusten a las necesidades de la realidad educativa.
El diagnostico esta en correspondencia con la exploracion epistemoldgica, con lo
que la labor docente debe pensarse a partir del ejercicio permanente de la

investigacion educativa y muy en particular de la evaluacion diagnoéstica constante.

De acuerdo con lo anterior, la investigacién epistemoldgica cumple dos
propdsitos sustantivos: el primero es nutrir a la epistemologia genética como teoria
del desarrollo cognoscitivo humano, que a su vez nutre a la pedagogia a partir del
uso coherente y fundamentado del aprendizaje operatorio y de un entorno
didactico basado en la comprensién constructivista; el segundo es modelar la
investigacibn como practica profesional que requiere del diagndstico
psicopedagdgico para fundamentar toda accion o estrategia pedagdgica. Quiere
esto decir, que los maestros no deben esperar pasivamente a que un investigador,
lejano a la realidad de aula, le sugiera o indique qué hacer o como planear sus
lecciones, cémo atender a la diversidad o enfrentar las particularidades del hecho
educativo. Por el contrario, el maestro, como parte de su ejercicio profesional
debe ser investigador de su propio nicho o campo de accion. Por extensién, para
evitar el error y la arbitrariedad, las politicas educativas, planes, programas o ese
complejo constitutivo que llamamos curriculo, deben ser el resultado del
conocimiento y el diagnostico de la sociedad a la que se dirige y debe responder a

las necesidades de la misma.
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Es evidente que las condiciones que permitan la constitucién légica de los
aprendizajes, tal y como lo presenta este razonamiento, requiere de un soporte
institucional, politico y ético, que rebasa los limites de una teoria y una
epistemologia. Pero es meritorio plantear el fondo tedrico de este asunto, y es
que la educacion que pretenda promover la comprensiéon y el pensamiento
profundo, debe entender muy bien el desarrollo cognoscitivo humano, tanto en sus
generalidades socio histéricas como en sus particularidades psicopedagogicas y

eso es una competencia profesional de cada educador®,

3.3Saber, comprender y pensar

El articular a la enseflanza con un buen diagndstico generador, seria un
ejercicio estéril sin un proposito formativo de fondo. El aprendizaje es una relacion
social porque su impacto es cultural, politico, econdmico; quiere decir, que tanto el
aprender como el ensefar tienen fuertes implicaciones éticas sobre las que se
debe tomar consciencia por medio de juicios metacognitivos y metaevaluativos. De
esa manera, la psicogenética posibilita conocer y reconocer los procesos
constitutivos del aprendizaje, de la comprension y del pensamiento, pero de una

manera inclusiva. Cuando el saber es un ejercicio reproductivo, las personas

B Un médico, por ejemplo, antes de proponer un tratamiento, debe por ética y correcto ejercicio de su
profesion, realizar un diagnéstico lo mejor posible a su paciente. Es el diagndstico lo que justifica las
decisiones sobre el qué hacer. Este mismo principio debe aplicarse a la educacion formal.

" Tal'y como ocurre con las llamadas preguntas “triviales” o “trivias”.
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establecen vinculos raras veces productivos con el saber, se trata de un tipo de

erudicién completamente baladi.

En cambio, cuando el saber tiene poder explicativo, adquiere una dimension
operatoria y pragmatica. El saber tiene un papel porque permite ejecucion de
acciones, trabajos o solucién a problemas concretos y abstractos. Las profesiones
y los oficios requieren de aprendizajes basados en la comprension, que es una
apropiacion del saber. Pero aun se requiere de un paso mas en esta articulacion,
gue compete a la existencia de pensamiento, el cual supone procesos mentales
que permiten que el saber y la comprension se vinculen con otros saberes y
comprensiones, produciendo al mismo tiempo conexiones originales, creativas,
innovadoras, sisteméaticas y transformadoras. Esto es el pensamiento profundo
que caracteriza a la deduccion, la induccion, la proposicion y otros procesos
semejantes. Se trata de pensamiento y abstraccion, donde intervienen entornos
axiologicos que dan sentido a esa adaptacion compleja. Tal condicion es propia
del pensamiento formal, sobre el que la psicogenética posiciona al estadio
superior del conocimiento, pero que aun en la vida adulta puede evolucionar a
niveles mas complejos y profundos o especializados. La adaptacion humana que
se produce de la relacion entre inteligencia y aprendizaje, en condiciones

normales, es una constante que las personas desarrollaran durante sus vidas.
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3.4Presentacion general de la teoria del desarrollo humano de corte

psicogenético

Dentro de la teoria psicogenética propuesta por Jean Piaget, confluyen
distintas perspectivas y fundamentos de corte cientifico y filoséfico en torno al
problema fundamental del cémo se produce el conocimiento en los seres humanos
y cOmo éste se transforma, especialmente hacia una mayor complejidad dentro de
un desarrollo maduracional. En principio, esta pregunta fue abordada
histéricamente por la filosofia, correspondiendo a un problema gnoseolégico cuyas
proposiciones iban de planteamientos idealistas a perspectivas materialistas y
pretensiosamente objetivas. Sin embargo, con Piaget, el abordaje sobre la
construccion y evolucién del conocimiento en los seres humanos tuvo en primer
lugar una connotacién biolégica. Los seres humanos respondemos al entorno a
través de una vinculacién sensorial, por medio de la cual procuramos adaptarnos a
ese entorno y explicarlo, para poder sobrevivir y actuar dentro de esa condicion

material basica.

Este criterio bioldgico, sin embargo, no resultaba suficiente para comprender el
desarrollo humano en términos cognoscitivos, porque los constructos biologicos
determinados por la genética o las condiciones fisicas y aptitudinales del individuo,
no resuelven la dimension de complejidad cognoscitiva que se deriva de las

relaciones sociales historicas, porque el conocimiento también es social y crece y
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evoluciona socialmente. Se trata de una sistematizacion de la cultura, que dentro
del contexto en el que razonaba Piaget, habia alcanzado una estatura
epistemologica; es decir, se presentaba como un problema cientifico, con
requerimientos metodoldgicos cientificos y con expectativas éticas centradas en el
aprendizaje y mejoramiento de la ciencia. De ese modo, la teoria Psicogenética
trascendid su preocupacion inicial de como construyen los seres humanos el
conocimiento de modo evolutivo, plantedndose el como potenciar sélidamente los
aprendizajes dentro de las transferencias propias de los sistemas formales de
educacion, con la intencion de mejorar tanto el conocimiento humano como su

existencia.

La teoria del desarrollo cognoscitivo humano propuesta por Piaget, al
pretender una comprension cientifica del conocimiento humano y su

mejoramiento, debe ser entendida, como una epistemologia®.

3.4.1 Principios de la teoria

La base misma de la teoria Piagetiana se deriva de la idea de que la

inteligencia humana no es otra cosa que una respuesta adaptativa a la realidad

B Epistemologia que ha adquirido validez incluso desde las aportaciones de otras areas de la ciencia como es
la neuropsicologia (Zarate, 2009; Damasio, 1994, 1999, 2005; Gardner, M. y Steinberg, L., 2005)
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que supone su interaccion con el ambiente; donde dicha interaccion debe ser
comprendida a partir de las condiciones historicas, culturales y maduracionales de
los individuos. Ello significa, que la inteligencia aun siendo una condicion propia
del ser humano, no es estética, sino que se puede potenciar hacia adaptaciones
mas complejas. Pero esta posibilidad depende de elementos propios de la edad,
las condiciones de alimentacion, la salud; asi como la sistematizacion cultural de
la sociedad histérica en la que se desarrollan los individuos y por supuesto, la

historia de vida de cada sujeto, sus problemas y vivencias especificas.

El desarrollo cognoscitivo es posible por las distintas manifestaciones de la
inteligencia humana, que permiten a los individuos complejizar procesos mentales
y no solamente acumular informacion o experiencias. En otras palabras, el
desarrollo cognoscitivo supone, en condiciones normales, un mejoramiento
sustantivo de las estructuras del conocimiento que permiten al individuo procesos
de adaptacién constantes que corresponden a la idea de aprendizaje.  Sin
embargo, la adaptacion constante obedece a caracteristicas diferentes segun la
edad y el nivel de madurez, de manera que por ejemplo, los nifilos pequefios se
adaptaran al control de sus movimientos corporales antes de poder ejercer control
sobre los objetos que le rodean, posteriormente tendran capacidad para dar
significado a esos movimientos y controles. En cambio, para el adulto, sus
procesos de adaptacion pueden centrarse en problematicas mas abstractas y
complejas (la economia, la politica o la religion) pero que no podrian ser posibles

sin la ocurrencia de aquellos esquemas iniciales de la temprana nifiez.
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El ser humano busca comprender su entorno, dar sentido al mundo en todas
las dimensiones posibles, porque es la manera de sobrevivir y posteriormente de
obtener niveles de control sobre esa realidad. De este modo, toda comprension
es el resultado de la interaccion de la madurez biolégica y las condiciones
organicas de la persona (por ejemplo en términos de salud, alimentacion); de la
actividad, que tiene mucha relacién con la cotidianidad y las caracteristicas fisicas
de la persona, el medio en el que se desenvuelve y las habilidades que ha
potenciado; de la cultura sistematizada o el aprendizaje social, que permiten a las
personas obtener transferencias de conocimiento de acuerdo con el desarrollo de
la ciencia, la tecnologia o la filosofia de una determinada sociedad y no tener que
partir de cero cada vez. Finalmente, interviene el equilibrio, como un momento o
condicién del aprendizaje, como adaptacion y la adaptacién como inteligencia, en
la que Piaget observé procesos como la asimilacion y la acomodacion que tienen
una fuerte relacion con el enfoque bioldgico del que partié la psicogenética

(Méndez, 2004, p. 39).

El pensamiento, por lo tanto, se constituye como el resultado de procesos de
organizacion de la informacién a los que se les denomina esquemas o estructuras.
Dichos esquemas pueden combinarse, recombinarse en respuestas y conductas
que por su complejidad pasan a ser sistemas de pensamiento (conductuales,
cognitivos).  Esto significa que la construccion del conocimiento parte de
esquemas 0 estructuras y deriva en nuevos esquemas y estructuras. Dicha

construccion del conocimiento es posible por la conformacion de distintos
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procesos mentales que son comprensibles por sus manifestaciones, ya sea en
actos, operaciones o por medio de los soportes de comunicacién que empleen los
individuos (verbales, escritos). De ese modo, son estructuras del conocimiento
tanto la accibn de agarrar un juguete, en el caso de un nifio en su etapa
sensoriomotora; como lo es el resolver una ecuacion matematica, en el caso de un
estudiante de colegio. La diferencia entre los esquemas del que parte la
adaptacién del individuo es la complejidad y naturaleza del pensamiento, lo que
significa que el desarrollo humano se da de modo paulatino y raras veces de modo
abrupto. Para alcanzar esquemas complejos de pensamiento se requiere el
alcanzar nociones, habilidades y condiciones propias de etapas y momentos

previos.

Que el pensamiento pueda desarrollarse hacia niveles mas complejos, dentro
de la teoria psicogenética, significa que los individuos pueden adaptarse mejor a
su ambiente. Esto es un criterio biolégico pero connotativamente lo es también
social e historico. Asi por ejemplo, la adaptacion entendida socialmente no es
otra cosa que el aprendizaje, el cual ocurre gracias a dos procesos: la asimilacion

y la acomodacion.

Estos dos procesos requieren de la utilizacion de esquemas de organizacion,
interpretacion y comprension sobre los acontecimientos del mundo en el que

operan los sujetos.  Sin embargo, el afan de comprender y organizar, si bien
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permite el desarrollo de esquemas, no supone que éstos sean una garantia de
que su confrontacién, aplicacion o adaptacion al medio de un modo
completamente satisfactorio o efectivo y de manera inmediata. Eso explica el
porqué el aprendizaje es el resultado de conflictos cognitivos que conducen a la
asimilacion o que plantean la incorporacion de nuevos esquemas que sustituyen,
mejoran o se modifican mediante el proceso de acomodacion. De esa manera, la
asimilacion corresponde a aquellos esquemas que son o resultan exitosos dentro
de la adaptacion del sujeto, en tanto la acomodacion es el resultado de la
basqueda de nuevos esquemas que respondan a los conflictos cognoscitivos no

resueltos, pero que una vez que se obtienen son asimilados.

Lo anterior tiene un peso explicativo de mucha importancia en el sentido
pedagdgico, porque la manifestacion de los procesos explicativos por asimilacion,
responden ante nuevas situaciones, contenidos o problemas con los fundamentos
esquematicos que se cuentan o se han asimilado. Si existe la pretension de
transferir un conocimiento cuyo esquema mental o cognoscitivo es mas complejo
que los esquemas asimilados por un determinado sujeto, el resultado es que el
sujeto asimilar4 de ello solo ciertas partes o componentes del potencial nuevo
conocimiento; significa que el sujeto filtrara aquello que no puede explicar o
entender y se quedara con lo que considera manejable o explicable. Pero si en
verdad interesa una asimilacion total, entonces se requiere de dotar a la persona

de los esquemas previos necesarios para alcanzar el nivel deseado.
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Por eso la asimilacion y la acomodacion son criterios tan importantes para el
epistemdlogo y para el pedagogo, porque en la medida que se tenga claridad
sobre los esquemas mentales que los sujetos han asimilado, se podran promover
aprendizajes mas complejos, pero pertinentes. En otras palabras, cuando
pedagdgicamente las estrategias docentes se ocupan de la ensefianza como
centro de la transferencia de conocimientos, se corre el riesgo de que la
asimilacion no esté en correspondencia, porque es la asimilacion la que explica los
aprendizajes y no los contenidos o las actividades que se han pensado lejos de
criterios oportunos de diagndstico. Uno de los errores docentes mas comunes es
pretender ensefiar conocimientos complejos (muy complejos) sin invertir primero
tiempo en los insumos cognoscitivos necesarios para ese fin, generandose

entonces frustracion y fracaso escolar.

En cuanto al papel de la acomodacién dentro de las consideraciones
pedagdgicas, queda claro que de lo que se trata es de comprender los esquemas
y las construcciones mentales de los sujetos como respuesta a situaciones de
problema o conflicto cognoscitivo. Con ese conocimiento, la mediacién docente
puede promover situaciones en las que el sujeto cognoscente esté en posibilidad
de descubrir y asimilar nuevos esquemas mentales. Es dentro de la acomodacion
donde cobra sentido la didactica, que no se reduce al uso de materiales
estimulantes o de apoyo, sino que se vincula a un criterio operatorio mas
complejo, en funcidén de plantear retos atractivos y posibles para el desempefio de

quien aprende. La acomodacion, al igual que casi todos los conceptos
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fundamentales de la teoria psicogenética, tiene componentes eminentemente
biolégicos adjuntos a las condiciones organicas, bioquimicas y de maduracion que
deben ser tomadas en cuenta; al igual que componentes de orden psicolégico

primordialmente enfocados al ambito intelectual. (Méndez, 2004, p. 45)

Aunque la adaptacion parte de la existencia de condiciones problematicas que
deben ser organizadas mentalmente, asimiladas y (0) acomodadas; lo cierto es
que el ser humano busca con ello una condicion de equilibrio. EIl enfrentarse a
situaciones nuevas y adaptarse tiene como fin el equilibrio, el balance que da
estabilidad al sujeto y le transfiere la seguridad necesaria para interactuar en su
medio. Pero debido a que las situaciones propias de ese medio en el que se vive
son por definicién complejas™®, lo 16gico y lo esperado es que diariamente ocurran
desequilibrios que deben ser subsanados por la organizacién, la asimilacion y la
acomodacion; poniéndose a prueba constantemente la diversidad de esquemas
mentales y cognoscitivos de los sujetos y potenciando un ciclo constante de

adaptaciones y aprendizajes.

Ello significa que pedagdgicamente se busca el equilibrio en cuanto al manejo
nocional de diversidad de principios y saberes; pero operativamente, la busqueda

de esa condicion se da gracias al desequilibrio que activa el proceso adaptativo en

16 . . . .
El entorno de vida que corresponde a nuestro planeta es un sistema de sistemas, o sea un sistema
complejo.
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pleno. Por lo tanto, el ser humano logra equilibrar ciertos principios, conductas y
conocimientos que le permiten estabilidad fisica y psicoldgica y se enfrenta a otras
dimensiones de desequilibrio para aquellos esquemas que no responden a la
adaptacién plena de la persona; estara equilibrado en algunas areas y espacios y

en desequilibrio o conflicto cognoscitivo en otras.

En la busqueda del equilibrio, la persona logra desarrollar esquemas,
habilidades y condiciones para incrementar lo que conoce en una suerte de
apropiacion del saber que le lleva a construir procesos de abstraccion, ideas y
procesos mentales que en cualquier caso son la evidencia de la inteligencia

humana.

Esta abstraccion inicia desde el manejo nocional que se define por el
conocimiento corporeo propio o del entorno espacial inmediato, es decir fisico y se
vincula a procesos mucho mas complejos que suponen la accion escalonada y
jerarquizada, de acuerdo a la profundidad del conocimiento, que ademas de esa
condiciéon gradual o multinivel del conocimiento, supone procesos de conciencia
sobre el propio aprendizaje’’. Se trata por tanto de una abstraccion reflexiva por
medio de la cual, el sujeto manifiesta lo que conoce pero también el como lo

conoce.

17 . P . .. aps ; . ez
Lo que mas tarde, la exégesis constructivista y cognitiva daria el nombre de metacognicién.
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3.4.2 Las etapas del desarrollo cognoscitivo

El ciclo de la equilibracién, de acuerdo con la teoria psicogenética, marca
diferencias importantes dependiendo de la edad, de la etapa o nivel en el que se
encuentran las personas. El caso es que la teoria propone una correspondencia
de las etapas con edades limite que se establecieron a partir de las diversas
investigaciones psicogenéticas que ampararon la validacion tedrica. Esto debe
entenderse como una forma de organizar y entender el desarrollo humano, sin que
se piense que dichas etapas y su edad respectiva son estructuras rigidas,

aplicables a toda sociedad y época.

De manera que el alcanzar una etapa o nivel en un area o tipo de problema, no
equivale a haber alcanzado el mismo nivel en otras areas. Por ejemplo, una
persona que ha lograda el pensamiento formal matematico, puede ser muy
concreto en quimica o en historia. De la misma manera, un nifio bien dotado o
acaso superdotado, puede tener un nivel muy abstracto en cuestiones
académicas, pero su nivel maduracional es el de un nifio normal que desea jugar y
socializar como los demas. Por eso, las etapas del desarrollo humano
corresponden a una orientacion logica y coherente de las transiciones a niveles
mas complejos del conocimiento, pero que en cada experiencia de investigacion

epistemoldgica o de diagnostico psicopedagdgico, se debe proceder a entender la
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condicion del desarrollo cognitivo de la persona sin prefigurar etapas en términos

deterministas 0 mecanicistas.

En ese sentido, la exploracion epistemologica psicogenética dimensiona el
desarrollo humano como un problema dialéctico; es decir, la teoria del desarrollo
propuesta por Piaget como cualquier otra teoria o conocimiento cientifico debe ser
asumida criticamente, validandose y transformandose con cada nuevo aporte y
descubrimiento. Por ello, aunque la exploracion epistemoldgica se concentre
solamente en la etapa de las operaciones formales, es necesario que el
investigador conozca la I6gica y las caracteristicas del desarrollo cognoscitivo en

pleno, etapa por etapa y transicion por transicion.

3.4.2.1 Laetapa Sensoriomotora

El ser humano conoce el mundo en el que vive gracias a la percepcion
sensorial.  Son los sentidos los que permiten la construccion de cualquier
conocimiento o idea porque la actividad cerebral se nutre de la percepcion
sensorial para su maduracion. Los bebés logran con la vista la percepcion inicial
de sombras y claroscuros, hasta que a fuerza del contacto constante y la
estimulacion externa, logran definir formas, colores y movimientos. Lo mismo

ocurre con el resto de sentidos.
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La percepcidon sensorial tiene una respuesta en los individuos que inicialmente
es motora: por ejemplo el dirigir la mirada o la busqueda de controles por medio
del tacto o el gusto. La etapa fue definida como sensoriomotora, precisamente
porque es el momento en que los sentidos se desarrollan y afinan, al tiempo que el
nifio busca controlar cada vez mas sus movimientos e interacciones. La relacion
entre lo que se percibe y la reaccion fisica de los movimientos, dispone al nifio a
establecer esquemas mentales que conducen a la asimilacién de la permanencia
de los objetos; con lo que la construccion de ideas y su consecuente abstraccion
se observa cuando los nifios, pese a que se esconda 0 se mueva un objeto, lo
buscan con la seguridad de poderlo encontrar aunque en ese preciso momento no

lo estén percibiendo sensorialmente.

La etapa sensoriomotora, dentro del referente clasico del desarrollo humano
psicogenético, se le ubica desde el nacimiento hasta los dos afios. Lindero, éste
altimo, en el que se espera que los nifios consigan establecer acciones dirigidas a
metas, en donde interactian diferentes esquemas mentales y motores,
preparando al nifio para avanzar al siguiente nivel o etapa. Un elemento
importantisimo que se logra en la etapa sensoriomotora es sin duda el aprendizaje
por imitacion que ha sido el fundamento de experiencias de aceleracion como los

programas para ensefiar a leer a los nifios desde estas edades™®.

' La conveniencia o no de este tipo de experiencias no le compete a la psicogenética como epistemologia
establecerlo, porque adquiere una dimension ética y psicoldgica propiamente. La aceleracion es bioldgica y
cognoscitivamente posible; pero es una aceleracidon que en condiciones “normales” es dificil que ocurra. La
pregunta entonces es si conviene o no dicha aceleraciéon o cualquier otra.
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3.4.2.2 Laetapapreoperacional

En esta etapa hay un mayor control de los sentidos, de las funciones organicas
y del lenguaje. Corresponde a un periodo que va desde la nifiez temprana hasta
los primeros afios de escuela, aproximadamente de los dos a los siete afos. Se
llama preoperatoria porque aun no se logra la internalizacion que en la
manifestacion misma de la reversibilidad operatoria, es por definicion un proceso
mental. En la etapa preoperatoria el nifio logra incrementar el manejo del
vocabulario y con él la capacidad simbdlica o de representaciones, que es un
primer paso, aunque elemental, para el logro de las experiencias que en las

siguientes etapas se asociaran con la descentracion.

El pensamiento simbdlico se manifiesta por ejemplo en el tipo de juegos®® en
los que los nifios establecen roles, significados o usos dentro de procesos de
imitacion o de proyeccion mas elaborados. Hay un uso mucho mas preciso y
adecuado de la funciébn semiotica, aunque cuando se trata de manifestar sus
esquemas cognoscitivos, lo siguen haciendo en una dimension fisica, motora y
unidireccional (no logran aun la reversibilidad). Es una etapa donde la curiosidad
tiende a manifestarse por medio de preguntas de modo espontaneo pero continuo

y sin duda, es una etapa en la que se asimilan los elementos mas importantes de

19 . . ~
Jugar de “casita” es una forma de representar los roles de los adultos, lo mismo que arrullar a una mufieca
o el nifio que imita el ruido de los automaviles cuando juega con sus “carritos”.
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la cultura y la sociedad en la que se estd inmerso; pero aun se tiene una
perspectiva egocentrica (infraldgica) que hace dificil al nifio entender el punto de
vista del otro, la vinculacion comparada y ciertas diferenciaciones béasicas con

respecto a las demas personas.

3.4.2.3 Laetapade las operaciones concretas

Las operaciones son acciones, usos o desempefios en las que las personas
han desarrollado pensamiento para su ejecucion. No son acciones sin reflexion,
sino que se manifiestan propdsitos sobre la base de esquemas mentales mas
complejos porque tienden a ser soluciones légicas a problemas de diverso cufio.
Esto es lo que ocurre en la etapa de las operaciones concretas que se le ha

ubicado entre los siete y los once afios.

En efecto, el nifio logra en esta etapa establecer una serie de nociones y
esquemas cognitivos complejos, aunque aun no logra niveles de abstraccion
profundos, debido a que sigue necesitando del apoyo sobre lo concreto para
estructurar sus explicaciones y las soluciones a los problemas. Sin embargo, que
se haga uso del material concreto, no significa que el nifio no pueda encontrar
abstracciones que le permitan precisamente mejorar su desempefio operatorio.

Una de estas abstracciones es la asimilacion de la nocion de reversibilidad, la cual
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acredita la comprobacion de mdultiples principios operatorios, como por ejemplo la
nocién de conservacién de la materia. Asi por ejemplo, el nifio descubre que
puede alterar la materia, digamos haciendo muchas bolitas de plastilina a partir de
una bola grande inicial. La reversibilidad, es decir, el volver a juntar las bolitas en
una bola grande le indica al nifio que la cantidad de plastilina no varié con su

manipulacion, tan solo lo hizo la apariencia de la plastilina.

De igual modo, en esta etapa el nifio logra establecer criterios de clasificacion
ordinales y cardinales que a su vez dan pie a la capacidad de clasificacion y
seriacion. Es una etapa en la que las experiencias operatorias y el ensayo error
potencian enormemente la asimilacion de esquemas cognoscitivos con

implicaciones explicativas de las ciencia y el conocimiento social.

3.4.2.4 Laetapade las operaciones formales

Se supone que las operaciones formales se logran a partir de los once afios y
de ahi en adelante a lo largo de toda la edad adulta. Este es un aspecto complejo
dentro del andamiaje mismo de la perspectiva psicogenética en varios sentidos:
por un lado, porque el logro de abstracciones complejas en una persona pueden
estar referidas a un area del conocimiento, siendo concreto en otras. También

puede ocurrir que un adulto no logre del todo un pensamiento formal. Finalmente,
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el desarrollo de esa etapa formal requiere aun de investigaciones, en virtud de
entender si en efecto esta etapa es lo suficientemente uniforme o0 acaso encuentra

otras progresiones con la edad o con nuevos y mas complejos aprendizajes.

En las operaciones formales es posible el desarrollo del pensamiento hipotético
deductivo, que es fundamental desde el punto de vista de la ciencia cuantitativa y
matematica. La teoria psicogenética no se desligb en este sentido de una
aspiracion de alcanzar el pensamiento cientifico, incluso con fuertes vinculaciones
positivistas. Pero lo fundamental de la etapa de las operaciones formales es la
consecucién del pensamiento profundo, abstracto y no necesariamente apegado a
la concrecion para la resolucion operatoria de problemas. Por consiguiente, la
etapa alude a una serie de capacidades (no solo matematicas) que pueden
relacionarse con el razonamiento hipotético- deductivo, pero también la induccién,
el andlisis, la sintesis, la fundamentacion argumental entre otros procesos
mentales. El inicio mismo de esta etapa corresponde a los primeros momentos de
la aparicion de la adolescencia, que se incorpora con nuevas manifestaciones
egocéntricas, que pueden provocar errores de percepcion. Asi por ejemplo, el
adolescente puede pensar que sus gustos, visiones de mundo o manera de
relacionarse con la realidad, son iguales para todos los demas. Esta ultima idea,
lo que revela, es que el ser humano continua con su desarrollo maduracional, el
cual debe ser entendido por el epistemologo y el pedagogo (acaso también por el
andragogo) para superar las limitaciones egocéntricas en la calidad de los

aprendizajes y en aproximaciones de corte axioldgico.
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3.4.3 Las operaciones infralégicas

El tiempo y el espacio son nociones que las personas asimilan en mutua
implicacion, primero como percepciones que surgen del contraste egocéntrico
como ocurre con los nifios, para luego constituirse en abstracciones propias de
toda prognosis. En cualquier caso, tiempo y espacio son elementos centrales de
la construccién de cualquier conocimiento®. En primer lugar, el espacio implica,
ademas de la funcion “continente”, al conjunto de conexiones entre los cuerpos,
objetos o elementos percibidos, de manera que al interpretar sus relaciones, el
individuo construye una estructura interpretativa de los mismos (Piaget, 2005, p.

11).

Dicha interpretacion podria surgir de una percepcién “fija®” como ocurre con

las pinturas, fotografias, mapas o gréficos; pero lo frecuente es que las
percepciones sean cinematicas, en cuyo caso interactia el tiempo que es el
movimiento surgido en el espacio. De ese modo, el mundo sensible tiene dos
l6gicas: por un lado el espacio que posibilita la existencia de sistemas de
operaciones concretas, que informan y transforman a la experiencia humana, para
conducirla a una depuracién e independencia de la situacion experimental, que

lleva a la formalizacion del pensamiento; por otro lado el tiempo, que es la logica

20 . e .. . . . .

No solo el histdrico, aunque es el conocimiento histérico sobre el que enfatiza este estudio.
21 . - . . .y .

El pensar en una imagen como algo fijo es en realidad una ilusién, debido__ entre otras cosas__ a que
existen movimientos que no percibimos de modo directo, pero que son constitutivos de la realidad césmica.
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de los objetos y sus ensambles, que para el sujeto cognoscente corresponde a
procesos mentales (igualmente operatorios) como los ensambles del todo con sus

partes, seriaciones, clases, mediciones y explicaciones.

El tiempo® es la coordinacién de los movimientos que se presentan en el
espacio, es un constante devenir que es entendido gracias a la memoria. En ese
mismo sentido, el espacio se focaliza en la coordinacion de las posiciones
simultaneas, por lo que uno y otro son fundamentales para la comprension de la
concatenacion de los objetos y sus movimientos. EI espacio es el instante
captado en el tiempo, y el tiempo es el espacio en movimiento. Pero dado que el
espacio posibilita la sistematizacion operatoria, es oportuno pensar que ademas
del tiempo intuitivo (de percepcion inmediata), también existe el tiempo operatorio
(sucesion y duracion dados en la percepcion inmediata). Por lo tanto, aun
aproximaciones comprensivas complejas, como lo representa el saber histérico, es

posible el aprendizaje operatorio.

Conocer la historia implica concientizarse sobre el hecho de que somos seres
historicos, somos protagonistas del devenir. Nuestro quehacer cotidiano es parte

de la historia, y como tal, dicha cotidianidad ofrece las condiciones para

> Como el sentido de esta apreciacién es la comprension histdrica, no es necesario incursionar en
elaboraciones tedricas mas complejas como el tiempo entendido por la fisica, en cuyo caso habria que hacer
una separacion respecto al espacio en correspondencia a la relatividad o dentro de las teorias de cuerdas,
por ejemplo.
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desarrollarnos en una historicidad en la que necesitamos hacer operativo al tiempo
y al espacio. La primera condicién operatoria es ciertamente infralégica por ser
egoceéntrica, pero es una condicidn necesaria para establecer descentraciones que
permitan construir esquemas de relaciones mucho més complejos en espacios y
tiempos que no se perciben de manera inmediata, pero que existen y coexisten en

condiciones de simultaneidad, o han existido diacrénicamente.

El primer componente para entender la historia humana, es entender la historia
propia, la historia de nuestras vidas. Al ser el tiempo y el espacio, elementos
inherentes a nuestra existencia, se muestran naturalmente como condicion de
toda experiencia, por eso llamamos a la vivencia e interaccién con el tiempo y el
espacio, operaciones infraldégicas. Las operaciones infralégicas parten, antes que
nada, del conocimiento de los objetos, del conocimiento del mundo en su
causalidad: causas y efectos se articulan, se fraguan, se complementan y se
intercambian, segun las perspectivas del observador. La causalidad también
remite a la observacién (primero) para llegar a la abstraccién del donde y cuando
ocurren los eventos; esto es, formarse representaciones del espacio y del tiempo

(Perraudeau, 2001, p. 144).

Conocer y vivir la historia, se vinculan a procesos tedricos explicativos, pero
también practicos: toda realidad de aula se articula en un espacio y tiempo que

debe ser asumido, comprendido, guardado en la memoria. El docente planifica su
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guehacer con base en plazos o duraciones que llamamos lecciones, periodos
escolares; los estudiantes reconocen un calendario de trabajo, agendas con las
que deben proceder para la entrega de trabajos y proyectos; por lo tanto, el

elemento vivencial de los insumos historicos, esta presente en la realidad escolar.

El tiempo y el espacio son estructurales, nos contienen y contienen toda
explicacion. Las estructuras topolégicas® son de las primeras en ser asimiladas
por los nifios: lateralidad, perspectiva; de igual modo con el tiempo, tiempo y
movimiento, tiempo fisico, tiempo vivido. Ello a través de procedimientos
diversificados: sensoriales, por medio del lenguaje, lenguaje escrito y gréafico
(Perraudeau, 2001, p. 144). En estos puntos se pueden establecer criterios sobre
la relatividad progresiva de las nociones, como las espaciales que tienen que ver
con la pertenencia a una familia, a un pais o un referente mayor. También es
explorable la relatividad de las nociones en el tiempo®* (Piaget, 1977 b, pp. 95 a
128). Por esa razon, para fines de tedrico explicativos, se hace necesario
diferenciar nocionalmente el tiempo y el espacio en relacibn a sus procesos
operatorios y mentales; aunque ya ha quedado claro que el tiempo y el espacio

gozan de implicacion.

% Se refiere a la continuidad y orden de conceptos matematicos o de propiedades de las formas, en este
caso hay una connotacion espacio temporal.

** Hablar de Italia hoy, no es ni remotamente parecido a considerar la realidad espacial y cultural del Imperio
Romano, pero los rasgos presentes en ciertas ruinas de Italia, no hablan con credibilidad de un testimonio
de ese pasado que todavia podemos percibir en elementos concretos.

83



3.4.4 Eltiempo

El tiempo es el movimiento en el que ocurren las sucesiones, los procesos y
las interconexiones complejas de los sistemas sociales. Es conciencia y
metacognicion, por ello el aprendizaje se suscita dentro de una temporalidad;
razébn por la cual las etapas del desarrollo cognoscitivo obedecen a
temporalidades observables y en algunos factores predecibles. Conocer el tiempo
es conocernos, construir el tiempo es apropiarse de ese devenir, darle direccion y
sentido y esa es la virtud de la disciplina histérica. Piaget (citado por Perraudeau,
2001. p. 145) sostenia que: “El tiempo aparece como solitario de toda
construccion del universo. Las cuatro grandes categorias de pensamiento que
resultan del ejercicio de las operaciones infraldgicas o0 espacio-temporales
constituyen, en efecto, un todo indisociable: el objeto (o sustancia) y el espacio, la

causalidad y el tiempo.”

Como ocurre en casi todos los procesos de construccion del conocimiento
estudiados desde la perspectiva psicogenética, el tiempo es una nocién que el
sujeto cognoscente aprende por varias fases. Se parte de una indiferenciacion (en
el caso de los nifios) general que prepara despacio al nifio para las distinciones
especificas.  Posteriormente el nifio comienza por no discriminar ciertas
relaciones, pero de a poco logra establecer diferencias entre la duracion del

desplazamiento y el espacio recorrido. Mas tarde, logra hacer seriaciones
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temporales. Ya entre los ocho y nueve afios el nifio puede ordenar la secuencia

temporal de un “comic” puesto en desorden. (Perraudeau, 2001. p. 145)

Las etapas de la asimilacion de una nocion de temporalidad basica son las
siguientes: a) de la indiferenciacion a la construccion de elementos significantes;
b) de los elementos separados a su coordinacion; c) del sustrato concreto a la
interiorizacion; d) del anclaje en una sola forma al descubrimiento de las multiples
posibilidades. (Perraudeau, 2001) Asi, en el dominio de lo real supone interaccion
individual o social con el medio, pues toda construccion es temporal y todo
proyecto reviste una conciencia e intencionalidad sobre la duraciéon del mismo. El
conocimiento del pasado es una forma de apropiacién del futuro, pero dicha
apropiacion se construye en la memoria que aloja a la comprensién y ambos,
como procesos mentales devenidos de la experiencia operatoria antes de poder

elaborase en niveles abstractos.

3.4.4.1 Elorden delos sucesos

Al estudiar el tiempo como una nocién necesaria en el aprendizaje de la
historia, se debe partir de que el tiempo tiene tres elementos constitutivos: el
primero es que la conciencia del mismo se asocia con la memoria en general (y en

experiencias operatorias, con la memoria de trabajo particularmente), el segundo
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es que el tiempo esta ligado a procesos causales complejos, por lo que toda
explicacion ordinal o de sucesiones, trasciende la correlacion para profundizar en
las causalidades, el tercero se refiere a que en su expresion mas sencilla, el

tiempo es movimiento delimitado, o sea medible.

La memoria es una reconstruccion del pasado que se permea de la intuicion
misma de esa condicién pretérita. La lectura de las anteriores lineas, por ejemplo,
supone la intuicion temporal al reconocer como pasado el acto de leer y
comprender lo leido; y lo mismo ocurre en cada transcurso: el inicio y final de una
leccion son referencias contrastables de la sucesion, el turno de un juego de
video, la anotacién de un gol en un partido de futbol; en fin, cualquier ejemplo de
accion cotidiana es valido para entender el devenir. Dicha conciencia operatoria
se presenta diariamente, cuando las personas relatan los sucesos del dia, lo que
acontecio en sus trabajos, estudios o quehaceres y al pensar en ese pasado lo
reconstruyen y reinterpretan. Por eso la memoria es también un relato que resulta
de la administracién ordinal de los eventos que diferencia los acontecimientos del
hoy respecto a los de ayer o la semana pasada. En el mismo sentido, el relato
articula las causalidades que son conexiones necesarias para los aprendizajes
vinculantes®® por subsunsores o encadenamientos, que unen las causas con los
efectos. De este modo, el orden de los sucesos remite a operaciones mentales

explicativas e implicatorias, cuyo fundamento factual es la causalidad.

25 . . . . . .. .
Parte de esa capacidad asociativa es la capacidad misma de discriminar entre lo que se relaciona y lo que
no.
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De acuerdo con lo anterior, la complejidad de los aprendizajes ligados al
orden de los sucesos se relaciona con la forma de reconocer los érdenes,
sucesiones (cronologias) en las operaciones causales. Asi, las operaciones
simples establecen conexiones entre pocos elementos discernibles, por ejemplo
en una linea del tiempo, pero se tornan complejas cuando aparecen

multicausalidades, imbricaciones y las explicaciones en los relatos histéricos?.

Finalmente, un aspecto de fondo en la constitucion operatoria de la
causalidad temporal, es que la abstraccion resultante del criterio de reversibilidad,
concluye que la historia es irreversible. Ello significa que la causalidad es la
coordinacion espacio-temporal de los movimientos, pero que dichos movimientos,
en el caso histérico, se perciben a partir de las condiciones del presente como
resultado de las conexiones que le dan sentido. Por lo tanto, la experiencia
operatoria para su comprension no se construye de las experiencias concretas
experimentales, sino de las experiencias de contacto con la concrecion relativa,
que son sistemas de representaciones didacticas basadas en la descentracion en
correspondencia con la superacién de la operacidén concreta (infralégica o fisica)
para el logro de abstracciones y pensamiento profundo. En dltima instancia, la
causalidad permite la asimilaciéon de esquemas de temporalidad: referencias que

mentalmente podran ordenar explicativa y logicamente la narrativa historica al

26 .y . . e . . ..

La comprension de cualquier narrativa histérica supone una causalidad compleja, pero la complejidad no
es uniforme, entendiendo que es diferente la narrativa en un libro escolar a un texto altamente
especializado.
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tiempo que facilita la asimilacion de otras narrativas, explicaciones, hechos o

problemas relativos al conocimiento histérico.

3.4.4.2 Laduracion de los intervalos (periodos)

La medicion del tiempo es una condicién necesaria para dotar de sentido a
las sucesiones y causalidades antes razonadas. El tiempo métrico es por lo tanto
ordinal y cardinal. Ordinal, porque tal y como ya se ha explicado, las sucesiones
tienen una coordinacion en vinculo causal o eventual; es decir, presenta orden
serial. Por ejemplo, el inicio de la Edad Media respecto su final, corresponde a un
intervalo mayor que el existente entre el inicio del Renacimiento respecto al
momento presente, donde la sucesion histérica implica que de la Edad Media
siguieron los Tiempos modernos (cuyo punto de arranque es precisamente el
Renacimiento). Es cardinal, porque para sostener al ejemplo de sucesion
peridédica antes expuesto, se requiere del nUmero como eje central de los valores

asignados a los eventos y las sucesiones.

El uso de calendarios con sus respectivas fechas, meses, afos, centurias o
siglos, se convierte en una convencion equivalente a la medicion, que da paso a
toda retrospeccion al tiempo que construye las proyecciones. En el caso

marcadamente interpretativo de la historia como ciencia, las periodizaciones
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tienen un sentido diacronico, porque uno de los aspectos mas importantes de la
comprension historica es precisamente la asimilacion del momento presente, visto
siempre como el resultado de eventos, causas 0 procesos anteriores. De esa
manera, la duracion de los intervalos es tan importante como las caracteristicas
que los definen, por ejemplo estructuralmente, ya sea por efecto de la economia,
la politica, la cultura o el conjunto de relaciones sociales e histéricas como aspird

en algun momento la historia total.

El sujeto cognoscente comprende la duracion de las periodizaciones en la
medida que logre la descentracion por medio de la concrecion relativa, tal y como
ocurre al usarse las lineas del tiempo operatoriamente. Pero dicha comprension
es algo mas que un criterio de magnitud; se trata de una condicién analitica en el
ejercicio de los estudios histéricos: delimitar un objeto de estudio en historia
significa entre otras cosas definir un espacio y un tiempo (periodizar). Ademas, las
periodizaciones conllevan a la comprensién de las imbricaciones y las

yuxtaposiciones.

Las imbricaciones ocurren cuando se estudia un determinado proceso que
es periodizado de distintas formas o vinculandolo a espacios mas amplios o
reducidos por historiadores o intérpretes de ese pasado, con lo que la
comprension historica exige al estudioso (al sujeto cognoscente) tomar decisiones

en su propio sistema de referencias. Las yuxtaposiciones son igualmente limites
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gue ubican el inicio y fin de periodos espacio- temporales y la continuidad de otros.
También incluyen dentro de las yuxtaposiciones a las posibilidades sincronicas de

analisis y a los procesos simultaneos (pero espacialmente diferenciados).

3.4.4.3 Lasucesion de los acontecimientos percibidos

Antes de incursionar en el tiempo histérico que inevitablemente es una
abstraccion, el sujeto cognoscente fundamenta su apropiacion perceptiva del
tiempo con base en el tiempo fisico. El peso de la asimilacion infralégica es
significativo en la mayoria de las personas aun a edades adultas, precisamente
por la carestia de situaciones metacognitivas derivadas de la experiencia
operatoria abstracta. El hoy, el presente, lo inmediato es una condicion fisica que
incide en la tendencia a vincular el espacio dentro de la dindmica de los
movimientos y las velocidades. EIl devenir del dia se percibe por que se avanza
en un determinado trabajo, porque hay un desplazamiento, por ejemplo del hogar
a la escuela en un autobus. Porque el cruzar una calle depende de calcular

adecuadamente la velocidad de un vehiculo que se aproxima en la distancia.

La sucesion percibida es concreta y requiere de la observacion de los
desplazamientos o de toda actividad, con lo que psicologicamente pueden ocurrir

errores perceptuales cuando las personas estan en situaciones de mutismo y
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espera (el tiempo parece ir mas lento) que cuando la concentracién por efecto de
actividades intensas hacen que se tienda a percibir més rapido el paso del
tiempo?’. En ambas situaciones, lo lento o rapido de una sucesién es un asunto

de percepcion infralégica, egocéntrica o decentracion.

Dentro de la comprension de las sucesiones de los acontecimientos
percibidos con dindmicas para la descentracion, esta la comparacion de lo vivido
en unidades temporales de trabajo medibles y contrastables por pensamiento
analogico respecto a la abstraccion del pasado histérico. Asi por ejemplo, la era
cristiana puede ser comparada con las veinticuatro horas del dia. En un registro
proporcional de las causalidades y periodizaciones®, se puede hacer uso de la
percepcion infralogica de un dia (las vivencias cotidianas, quehaceres,
condiciones del medio, lugares) para vincularlos, por ejemplo a las grandes
divisiones de la historia, encontrando que a determinada hora inicia o termina la
edad media y que la Revolucion Francesa se le puede ubicar entre tal o cual
minuto de una hora matematicamente definida. La diferencia con la percepcion
gue diariamente experimentamos los seres humanos en torno al paso del tiempo,
es que en este tipo de experiencias existe la oportunidad de descentrarse por

medio de percepciones metacognitivas que permiten superar el tiempo fisico para

%’ Esto no es un determinismo, sino una posibilidad. Hay personas que perciben exactamente lo contrario
en las situaciones referedidas. Lo importante es que sin importar lo que se perciba, la centracion es una
operacion infraldgica que puede conducir a errores en la esquematizacién del tiempo.

%% Analizadas en los anteriores apartados.
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trasladar ese conocimiento a comparaciones matematicas, proporcionales y

abstractas.

3.44.4 Lasimultaneidad.

El tiempo fisico se nos muestra también con la percepcion de las
simultaneidades, que corresponden a la ocurrencia de dos o mas hechos o
procesos en un mismo tiempo. Un aspecto relevante de la simultaneidad es que
en las actuales circunstancias tecnoldgicas y mediaticas, es una condicién que
lleva a experiencias operatorias por multitarea, cuestion que es dificil de entender
para las generaciones mayores®, pero que para las nuevas generaciones es una
vivencia “completamente natural”. Una situacion hipotética se puede establecer si
pensamos en un joven estd comiendo una merienda mientras pasa los canales de
la television, pero se encuentra escuchando una cancion en su “lpod”, todo esto al
mismo tiempo que esta pensando que aun no ha hecho sus deberes de la
escuela. Ese tipo de simultaneidad centrada o en correspondencia de las
vivencias estrictamente personales, deben contrastarse con experiencias de
simultaneidad en espacios y condiciones que trasciendan el espacio propio, pero

gue sean igualmente fisicos y vivenciales (concretos).

29 .
de maés edad.
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La simultaneidad se puede comprender de la interaccién de los sujetos que
compiten en una prueba de tiempo (los eventos de pista y campo, la natacion), del
paso en carretera de vehiculos, del sonido de dos alarmas de reloj, del bamboleo
de dos o mas péndulos. Es decir, existen muchas posibilidades fisicas para
presentar la simultaneidad como ejercicio operatorio para promover la
descentracion. El lograr la descentracion es un fin de suma importancia para la
comprension del tiempo y el espacio histérico, porque las relaciones sociales y el
acontecer historico son multivectoriales, de manera que las causalidades vy

periodizaciones raras veces pueden ser explicadas linealmente®.

Las explicaciones historicas complejas (presentes en la narrativa historica)
suponen conexiones por simultaneidad en muchos sentidos, pero aun dicha
simultaneidad esta sujeta a lo que se deba considerar un tiempo comun; por
ejemplo, si se concluye que los hechos suscitados dentro de un mismo afio de
referencia deben ser considerados simultaneos o no*!. Este tipo de razonamiento
va mas alld del establecimiento cronoldgico puro o su precisiéon, debido a las
explicaciones historicas en el marco historiografico mas reciente, que ademas de
nutrirse del insumo factual, se amparan en nociones complejas como estructuras,

procesos o0 revoluciones, entre otros criterios explicativos posibles.

*° pe ahi que las lineas del tiempo son utiles para la formacién de esquemas referenciales, pero no para
explicaciones complejas.

LE plazo es tan corto o extenso como el analista establezca el orden de las vinculaciones. Asi por ejemplo
las Revoluciones Industrial y francesa pueden ser entendidas como procesos simultaneos por presentar
puntos algidos en su desarrollo a finales del siglo XVIII. Sin embargo, una disertacién mas quisquillosa podria
encontrar tiempos coincidentes como diferencias en el establecimiento de periodos y duraciones, por lo que
ambos procesos, aunque tengan un tiempo de sucesién comun, no representan necesariamente periodos
iguales en su gestacion desarrollo y desenlace.
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Consecuentemente, el establecimiento del inicio o fin de un proceso puede ser tan
variable como interpretaciones, enfoques y escuelas historiograficas existan. El
sujeto cognoscente debe tener apertura mental no solo para entender esta
condicién subjetiva de la ciencia historica, sino que la memoria histérica misma
tiene su fundamentacion en fuentes que requieren de una critica profunda para la
determinacion de su veracidad. En conclusion, la determinacion de la
simultaneidad debe partir de una asimilacion fisica que logre establecer en el
sujeto cognoscente una percepcion correcta de un tiempo observable y
coincidente en la sucesion de fendmenos de dos o mas objetos, cuerpos,
individuos o procesos; pero que al trasladarse a la comprension de la
simultaneidad histdrica, debe incursionar en procesos mentales criticos de la
exactitud y veracidad en el establecimiento de las referencias. La interpretacion
histérica es una construccion del sujeto cognoscente que se enfrenta, dentro de

cualquier estudio monografico, a multiples autores y explicaciones.

3.4.45 Las explicaciones sincronicas y diacrénicas y el anacronismo

como error légico

La sucesion y la simultaneidad son condiciones que como procesos
mentales se tornan fundamentales para efectuar correctamente las explicaciones

sincronicas y diacronicas. Asi por ejemplo, la sincronia es determinable en la
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medida que se pueda precisar coordinadamente que el inicio de un periodo de
andlisis coincida con el inicio de otro proceso. Esa igualacién conlleva la
observacion de la causalidad hasta el punto que se considere final. Sucesion y
simultaneidad se combinan como procesos mentales para poder percibir y
entender que dos procesos ocurren en duraciones y transiciones dentro de una
misma temporalidad. Los jovenes perciben estas condiciones cuando por ejemplo
compiten en una carrera de pista, todos los competidores parten de un inicio o
linea comin, mas tarde las igualaciones se perderan permitiendo que unos
lleguen antes que otros, o incluso (que es el punto de interés de este

razonamiento) que lleguen iguales.

Con el trabajo con materiales de concrecion relativa se puede establecer la
comparacién de hechos en su ocurrencia puntual, por ejemplo por afios, pero en
distintos espacios (continentes, paises, regiones); de esa manera, operativamente
el joven puede establecer érdenes cronologicos y espaciales para uniformar
puntos de partida, pero la precision de tales puntos de partida la confiere la
estructura analitica, de manera que dos hechos pueden no ser sincrénicos si el
periodo a analizar es un mismo mes, resultando que los hechos ocurren en
distintos dias; pero son sincronicos si el periodo de analisis es un afio, donde los
hechos en cuestion ocurren el mismo mes. La coincidencia puede darse dentro de
periodizaciones mayores, resultando que comprensivamente, el sujeto
cognoscente debe tener claro la relatividad de los puntos con los que se

establecen las comparaciones de inicio, sucesion y las duraciones.
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Las duraciones, en este caso, trascienden la medicion lineal del tiempo, el
mero recuento cronoldgico, y se constituyen en un criterio de andlisis de esa
abstraccion a la que se denomina proceso. La percepcion de la sincronia es un
primer paso analitico que permite establecer la coincidencia entre los inicios y
finales de procesos contrastables. Sin embargo, la misma sincronicidad debe
admitir una coincidencia en los puntos o aspectos sobre los que la contrastacion
pueda o no tener sentido. Por consiguiente, en un nivel operatorio concreto, la
condicioén infralégica se centra en ese primer paso analitico, que da pie a una
igualacion de las duraciones en coincidencia cronoldgica. La descentracion ocurre
en la medida que el sujeto puede establecer las comparaciones en materiales de
concrecion relativa, como las lineas del tiempo, que respetan la proporcionalidad
representativa y matematica de las longitudes, respecto a las duraciones. Por su
parte, la abstraccion analitica que relativiza la precision de la perspectiva
sincrénica y logra establecer criterios de comparacién para los procesos dentro de
estructuras sociales, econdmicas o politicas; es un nivel epistemolégico formal
puesto que admite el postular deducciones, hipétesis y tesis al interior de una

narrativa explicativa y razonada.

En dltima instancia las operaciones formales, propias del pensamiento
profundo, llevan al sujeto a entender que el analisis sincronico en la historia es una
perspectiva instrumental que potencia determinados tipos de explicacién, donde la
contrastacion juega un papel central y significativo en los momentos en que se

pueden establecer vinculos o no, entre la ocurrencia de hechos, procesos o en la
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pertinencia de las periodizaciones historicas y sus espacios de accion. De ese
modo, se admite la posibilidad de establecer analisis entre procesos semejantes,
aun cuando su ocurrencia no tenga una sincronia cronoldgica, pero si procesual.
Desde esta Optica, lo observable y contrastable tiene valor dentro del espacio

tiempo seleccionado, fuera de la cual, pierde sentido la contrastacion sincronica.

Que las personas puedan establecer con claridad la idea de inicio y final de
algo, es un ejercicio perceptual que se relaciona con la precision cronoldgica.
Dicho ejercicio es también catalizador de la percepcion de las duraciones, que se
asocia con la percepcion de las magnitudes. Inicio y fin son los elementos que
definen a la posibilidad de periodizar, cuestibn que es determinante para el
andlisis historico; es decir: el establecimiento del andlisis diacrénico, donde por
supuesto, cobran mayor relevancia las sucesiones y los impactos (también las

causalidades).

Las explicaciones diacrénicas contrastan el conocimiento que se tenga
sobre los origenes de un hecho, procesos o problemas respecto a las
caracteristicas sustantivas del desarrollo o desenlace de los mismos y ello en
funcion del valor explicativo que se le pueda dar al presente, como
fundamentacion en la formacion de criterios para la toma de decisiones. En el
ambito de las operaciones concretas las explicaciones diacrénicas se vinculan al
manejo correcto de las lineas del tiempo, en el adecuado sefalamiento y distincion

(reconocimiento) de los sesgos con los que se explica la historia: sus periodos,
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procesos notables o acontecimientos de referencia obligada, asi como los
espacios en los que se materializaron. Deriva el uso instrumental de las
causalidades justificadas, en virtud de la conectividad que se gesta en la narrativa
y en la verbalizacion o las experiencias que cumplan con el caracter demostrativo
del conocimiento. Implica el uso consiente de los sistemas de medicion del

tiempo, en especial del calendario gregoriano.

En el nivel de las operaciones formales, las explicaciones diacrénicas se
manifiestan a partir de la asimilacién y demostracion de que la reversibilidad en el
tiempo historico, consiste en entender que el mismo es irreversible. En esa
medida, toda causalidad necesariamente precede a al fendGmeno que condiciona,
al tiempo que toda consecuencia es posterior a su detonante. Los hechos
historicos, procesos o fenomenos en estudio, pueden verse o entenderse como
causas, efectos, circunstancias, caracteristicas o referencias, dependiendo del
propdsito explicativo dentro de un andlisis diacrénico. De igual manera, la
perspectiva que asume dicha condiciébn es la del momento en analisis, es la
retrospectiva mental que reconstruye el devenir por medio de los soportes
habituales en la historia: la narrativa y la oralidad. La historia es tal si consigna
una explicacion para la condicion presente del ser humano en pos de la

construccion del futuro.

Finalmente, una abstraccion fundamental ligada precisamente al principio

de la irreversibilidad histérica, es que los hechos, las vivencias, condiciones,

98



caracteristicas y en general el desarrollo humano, es fruto de su época; no debe
ser juzgado o distorsionado con los instrumentos del presente, darles atributos que
no pudieron tener jamas. Dentro del pensamiento formal, el sujeto que esti
conociendo el pasado histérico es capaz de consignar las cosas segun su época y
lugar, con propiedad y fundamento; del mismo modo que puede distinguir y
sefialar las inconsistencias que se presentan al interior de una narrativa historica
anacronica. Por ejemplo, es incorrecto valorar la antigedad con nociones
tedricas tipicamente capitalistas, o referir que un suceso se da en un momento o

lugar que no le corresponde.

3.4.4.6 Ladesigualdad en los tiempos, el trascurso de las relaciones y los

periodos historicos

El estar en capacidad de periodizar o entender explicaciones sincronicas y
diacroénicas, lleva consigo el entendimiento de que dichas explicaciones son una
construccion humana, obedecen al criterio del historiador o al sujeto cognoscente
que en retrospectiva pretende entender el pasado. Se trata de un encuadre
analitico alrededor de un sesgo, condicién que acarrea la siempre presente critica
a la precision, en la que un analista observa causas mas antiguas que otro o
estructuras de analisis mas laxas, menos rigurosas. Ello implica que las
periodizaciones responden al interés y juicio de quien explica (historiador,

investigador, sujeto cognoscente) y que lo normal es encontrar diversidad de
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juicios, justificaciones y periodizaciones. Las periodizaciones raramente se
enmarcan en sincronia con el devenir cronolégico de nuestro calendario
gregoriano®, operan dentro de rangos de diferencia que hacen necesario que el
estudioso del pasado® no pierda de vista dicha imprecisién y establezca su juicio

critico con fundamento.

El problema para el establecimiento o consignacion de un hecho con su
temporalidad deviene de las fuentes utilizadas, de modo directo o por inferencias.
Por ello, la valides de la fuente es sustantiva para determinar la valides de la
consignacion. Uno de los hechos mas discutidos en los ultimos afios es la
consignacion del afio uno como afio del nacimiento de Jesucristo. Existe una idea
generalizada entre historiadores, de que dicho nacimiento es en realidad anterior
al afio uno, hay quienes lo ubican dos, otros cuatro y hasta ocho afios antes. Pero
sobre ese particular no hay seguridad; aunque si se tiene claro que hace
aproximadamente dos mil afios, existié un personaje al que reconocemos como
Jesucristo, alrededor del cual la posteridad definiria un punto de quiebre en el
recuento histérico (antes o después de Cristo). Por lo tanto, el uso del afio uno es
una conveniencia aceptada para no distorsionar el recuento y consignaciones de

los eventos antes y después del mismo**.

32 para el historiador Erik Hobsbawm, el siglo XX va de 1914 a 1990.

** Quien estudia la historia por medio de los libros propiamente de historia.

**Ya los ajustes realizados al calendario Juliano generan alguna confusion dependiendo del espacio sobre el
que se establezcan las sucesiones temporales y los hechos histéricos.
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La desigualdad de los tiempos en relacién con las operaciones concretas,
resulta de la comparacion entre distintos criterios temporales por medio del uso de
lineas del tiempo, facilitando la visualizacion de las diferencias, la asimilacion y
consciencia sobre la posibilidad de la multivisién de los periodos. Por lo tanto, en
este nivel, el sujeto epistémico demostrard que entiende la existencia de muchos
criterios de periodizacion y podra ejemplificarlo con materiales de concrecion
relativa. Al mismo tiempo, el ejercicio operatorio que conlleva el demarcar las
periodizaciones, solo es posible con el uso de fuentes: libros, documentos;
situacion que remite al reconocimiento de la fundamentacion de las

periodizaciones.

Dentro del nivel de las operaciones formales, el sujeto epistémico, esta en
la capacidad de integrar diferencias dentro de una construccion personal. Quiere
decir el poder decidir sobre la conveniencia explicativa de determinadas
periodizaciones, significa la articulacion asociativa de las periodizaciones con las
narrativas historicas, donde las referencias seleccionadas adquieren sentido para
la ubicacion comprensiva del pasado. El sujeto epistémico puede optar por
periodizaciones (o periodizar él mismo), pero con la condiciéon de justificar ese

proceso mental mediante su propia interpretacion del periodo que se estudie.

La comprension sobre la desigualdad de los tiempos y periodizaciones

historicas, permiten que el sujeto epistémico pueda realizar distinciones en torno
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del transcurso de las relaciones; es decir, de las explicaciones que se logran
establecer con base en referencias historicas: hechos, procesos, circunstancias,
pudiendo ser la naturaleza de las relaciones: causal, complementaria, cogenérica,
Las relaciones transcurren dentro de las explicaciones historicas porque son el
resultado de las estructuras narrativas. Por consiguiente, la constitucion de los
periodos histéricos adquiere sentido explicativo a partir del proceso mental que
plantee la regla de constitucion de las relaciones: la comparacion, la consecucion,

el analisis, la sintesis, etc.

3.4.4.7 Laaditividad y asociatividad de las duraciones

Si la conexion comprensiva del pasado depende en gran medida de la
correcta distincion de las periodizaciones, tanto para observar coincidencias como
diferencias temporales y espaciales de distintos procesos histéricos; corresponde
también a esa comprension, el establecimiento de vinculos jerarquicos entre los
periodos mayormente integradores (en cuanto a tiempo o espacio) y los
subperiodos (o0 bien los subperiodos de los subperiodos). También es necesaria
la distincion geografica en el que se suscitan los procesos en su periodizacion; por
ejemplo, en cuanto a la distribucion politico geografica de Europa dentro de una
tematica integradora como lo es la Primera Guerra Mundial, sucede que la
configuracion de paises, territorios y fronteras cambia completamente si se

compara el inicio de la guerra al final de la misma.
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Los periodos integradores cumplen una funcion aditiva, incluyente, tanto del
tiempo como del espacio, cuestion que es de suma importancia cuando el uso de
la explicacion histérica o su narrativa, debe valerse de procesos reflexivos que
manejen desde el devenir lineal hasta el rompimiento de las continuidades
(guerras, revoluciones) y donde sea posible la visualizacion de bucles, conjuntos
de relaciones multidimensionales. Esto significa que los periodos integradores o
mayores no se definen, explican o se construyen por la mera suma de los
subperiodos que contengan, o las distinciones espaciales que ocurran; se trata de
una comprension sistémica y multivectorial.  La aditividad es una expresion
compleja, porque su tejido integrador no es unico, procede de la existencia de la
produccién historiografica, de la diversidad de escuelas, puntos de vista,
investigaciones, aportaciones o fuentes. De ese modo, lo que comienza como un
reconocimiento integrador de espacios y tiempos a subperiodos y periodos,
trasciende para tomar una dimension comprensiva variada con una fuerte
tendencia a presentar rutas cognitivas ajustadas al intérprete o al sujeto

epistémico.

La aditividad, por tanto, conduce a la asociatividad que es un ejercicio
conectivo que se distingue por su funcidn analdgica, explicativa. Significa que
dependiendo de la aproximacion interpretativa del historiador o quienes pretenden

conocer e interpretar el pasado, es posible vislumbrar periodos en sincronia
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espacio temporal, pero con manifestaciones no vinculantes a partir del tipo de
interpretacion efectuada; o bien detectar caracteristicas en comdn en espacios
diferentes o en tiempos diferentes (de acuerdo con el recuento cronoldgico
basico). De manera que la asociatividad permite entender al menos tres
aproximaciones a los periodos integradores o a subperiodos: primero es la
aproximacion atomista, que se ocupa de fragmentar y puntualizar un elemento de
analisis (estudio local, casuistico, coyuntural, monogréafico). Se trata de la
especializacibn minuciosa que corre el riesgo de descontextualizarse o de perder
poder explicativo para entornos espaciotemporales mayores. En segundo término
es posible vislumbrar aproximaciones integradoras, estructurales, holisticas, que
se ocupan de dar sentido a distintos aspectos de los procesos histéricos y su
efecto global o bien panoramico. Finalmente, la asociatividad ofrece la posibilidad
de desarrollar aproximaciones sistémicas; es decir, complejas, donde las rutas
explicativas son tanto deductivas como inductivas, destaca la especificidad tanto
como la generalidad y procura dar un amarre a las variables espaciotemporales
dentro de una comprensién integral del ser humano y su quehacer (este seria el
caso de la propuesta de la Escuela de los Anales). En consecuencia, la aditividad
y la asociatividad superan el componente perceptual de las duraciones, para

incursionar en la complejidad de las explicaciones.

En el nivel infralogico, el sujeto epistémico puede comprender

operatoriamente la diversidad de posibilidades aditivas y asociativas mediante
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sistemas de lineas> del tiempo, mapas histéricos organizados y organizables en
su transformacién por evolucién o cambio cronoldgico (0 sincrénico-comparativos).
A partir de esos materiales, su construccién o manipulacién, el sujeto epistémico
puede vincular textos, narrativa historica y explicaciones a esos sistemas de
concrecion relativa y formar su propia interpretacion acerca de algun tema,

periodo o proceso historico.

Por su parte, en el ambito abstracto, el pensamiento conlleva a
construcciones complejas, rutas no lineales que dan paso a la explicacién verbal o
escrita (narrativa histérica) en la que la aditividad compete a la comprension
espacio temporal por jerarquias, Ordenes, secuencias explicativas; asi como
diferenciaciones, rupturas, cambios. El sentido de los periodos no es la division o
fragmentacién en si misma, sino la explicacibn que se pueda obtener. La

asociatividad conlleva procesos mentales complejos, critica, andlisis, sintesis.

* Se trata de multiples lineas del tiempo que pueden ser comparadas, transformadas. Que incluyen
diferenciaciones espaciotemporales por continentes, los continentes por regiones, culturas, civilizaciones,
paises, etc. y se puede ser tan especifico como el material lo permita. de ahi que se trate de materiales
complejos.
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3.4.4.8 Lamedidadel tiempo, isocronismo y duraciones sucesivas

La aproximacion principal que conllevan los anteriores criterios de
valoracion de la comprension de los sujetos epistémicos, se concentran
primordialmente en el tiempo métrico, que es la base de todas las demés
construcciones interpretativas de la historia. Sin la medicion y ubicacién espacio
temporal no es posible la comprensién del pasado. Los nifios que no han
adquirido la nocién métrica del tiempo y el espacio, suelen referirse a los mismos
con un céandido desatino®®. Pero la medida del tiempo, aun en el entorno
infralégico, es posible de vislumbrar desde el momento mismo en que se ha
asimilado la nocién de namero, tanto cardinal como ordinalmente, con lo que es
posible argumentar la viabilidad en el uso de instrumentos concretos como los
relojes de arena o el tradicional reloj de agujas®’. De manera que el logro
primordial del aprendizaje operatorio concreto en relacion con el tiempo y el
espacio histérico, es la distincion de los seguimientos, las consecuciones, las
causalidades, las duraciones y el establecimiento de periodos; todo ello amparado
en el logro operatorio de encajar y ordenar, que es parte de la métrica cualitativa
del espacio- tiempo (visto como desplazamiento). Dos periodos que son

sincronicos tienen subperiodos que los integran pero no son necesariamente

% Las horas del dia carecen de significado, su vinculo con el tiempo es infraldgico porque se relaciona con
indicadores como la hora de comer (porque se tiene hambre), la hora de la siesta (porque se tiene suefio). El
reloj es bioldgico o bien los horarios responden a rutinas establecidas por ejecutivos externos.

¥ Que para fines de la comprensién del tiempo como desplazamiento es mas adecuado que los relojes
electronicos.
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sincrénicos entre si; sin embargo los subperiodos gozan de una secuencia ordinal

que los posiciona en un antes o después, principio, intermedio o fin®.

Pero el caso es que hay referencias temporales que no dependen del
criterio subjetivo del intérprete, que corresponden a la contabilidad cronoldgica y a
los ciclos que obedecen a patrones y son repetitivos en virtud de duraciones
constantes y equivalentes. Es el caso de la concepcién circular del tiempo, que no
necesariamente es una apreciacion correcta, aunque goza de fundamento

concreto para su consideracion.

Asi por ejemplo, la nocién de afio se entiende como ciclica por basarse en
el tiempo que tarda el planeta en dar una revolucion al sol. Aun con los margenes
de error que esta medicién presenta, es posible entender que los afios son
isocrénicos (lo mismo que los dias, el paso de las semanas, meses, ciclos lunares,
mareas, estaciones); cuestibn que tiene una importancia central en la
descentracion para la asimilacion de magnitudes mas alla de la edad propia (como
se vera en el siguiente apartado). Pero el isocronismo est4 presente en otras
referencias como los periodos de gobierno de los paises, la llegada de las
olimpiadas, mundiales de futbol, cambios de siglo, de milenio, el horéscopo chino

y la cosmogonia Maya entre muchos ejemplos citables. De modo que interesa la

38 . 2 . . . . .

Tal y como se explicd en apartados anteriores, esta distincion es fundamental para que los sujetos
epistémicos logren establecer la diferencia entre una causa y una consecuencia, precisamente por la
condicion ordinal dentro de la secuenciacion de un proceso (y su periodizacion).
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comprension de la duracion de los periodos en cuestion, tanto como su magnitud
respecto al sujeto epistémico que los percibe, su ubicacién, orden, secuencia e
importancia referencial. Lo que el isocronismo logra a nivel de la comprension del
devenir historico, es la posibilidad de establecer unidades temporales a partir de

secuencias estables y uniformes de duraciones (duraciones sucesivas).

De ese modo, se logra entender que toda cronologia se fundamenta en dos
sistemas de medicién temporal: la sincronia con la que opera la distincion de los
espacios, desde el paso de un segundo, hasta un afio, un siglo o un milenio y el
isocronismo, que es garante de la sucesion con duraciones iguales en secuencia y

continuo temporal.

3.4.4.9 Lanocion de edad, la accion propiay el tiempo interior

El tiempo vivido se presenta como un fuerte condicionante egocéntrico que en
nifios e incluso en adultos genera una indiferenciacion del tiempo interior y del
tiempo fisico. No se trata de la percepcion subjetiva del tiempo, debido a que en
realidad lo que ocurre es un desconocimiento sobre los vinculos que existen entre
el tiempo interior y el exterior; desconocimiento que con frecuencia lleva al error
como cuando un nifio piensa que en el momento que sea del mismo tamafio que

Su padre, tendra también la misma edad. EI tiempo vivido se relaciona con el
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tiempo interior (0 psicologico), pero no se desprende del tiempo fisico, cuyo
sistema de desplazamientos es espacial y se comprende en virtud de la nocion de
mundo exterior al sujeto epistémico. Por ello, el tiempo vivido es interpretado por
el sujeto, pero es medido dentro de las regulaciones referenciales del tiempo

fisico.

Cuando se trata de comprender las edades histéricas que se expresan en
las periodizaciones, el sujeto epistémico debe enfrentarse a un ejercicio analégico
en el que el tiempo interior es asociado con las mediciones y calidades percibidas
dentro del tiempo fisico, que se presenta con la complejidad agregada de que el
pasado histérico siempre es una abstraccion, donde las sucesiones vy
desplazamientos no son percibidos de manera inmediata. Por ello, la nocién de
edad propia es, al ser confrontada con las edades de la historia, una clarisima
expresion de pensamiento infral6gico. Primero, el sujeto epistémico debe
conseguir que la correspondencia analdgica entre la edad y el tiempo fisico guarde
todas las consideraciones fundamentales derivadas del orden y la consecucion®®.
Cuando esto se ha logrado, el siguiente paso consiste en relativizar la magnitud de
las duraciones (historia antigua, historia reciente). Lo que ocurre es que la
asignacion de historia reciente dentro de la narrativa histérica puede contemplar

un espacio que va desde lo inmediato hasta cincuenta o cien afios atras. Pero el

¥ El tiempo relativo, tal y como lo entendié Einstein no forma parte de este razonamiento, debido a que su
asimilacion no tiene vinculo directo con la comprensién de la historia propiamente dicha. Tampoco las
concepciones relacionadas con la fisica cuantica en sus distintas interpretaciones sobre las dimensiones que
existen en el universo.
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sujeto epistémico que se encuentra entre doce a quince afios, solo tiene la
percepcion maxima de referencia en el tramo vivencial de sus doce o quince afios.
Lo que hubiese ocurrido antes de esa referencia, dificilmente puede ser asimilado

como reciente si la analogia se realiza con la edad propia.

Corresponde entonces el establecimiento de multiples criterios analdgicos
que procuren la descentracién, en la que la edad propia deja de ser el referente
comparable y puedan efectuarse aproximaciones con base en otras
temporalidades mayores, como las edades geoldgicas o césmicas. Ese es el salto
de la conciencia de la accién propia, con el que es posible explicar las
percepciones que manifiestan los adultos en el sentido de sentir que el paso del
tiempo se acelera (no se acelera el tiempo fisico, sino la ilusién devenida de la
percepcion interior).  Intervienen en este aspecto psicolégico condiciones
culturales, bioquimicas, que se relacionan con la memoria, con el diario quehacer
y otros factores semejantes. La accion propia, operatoria, tiene sentido para la
asimilacion de la historia cuando el aprendizaje nutre al sujeto epistémico en torno

a su vida, sus decisiones y en consecuencia deriva un impacto social.

Lo antiguo y lo reciente pueden significar diversidad de cosas dependiendo
del sistema de referencias. Asi, una vez asimilada esa relativizacion, el tiempo
interior vuelve a cobrar importancia, pero esta vez como un proceso mental

l6gico, profundo y abstracto. Se trata de una redefinicion del tiempo interior con la
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gue la abstraccién espacio temporal se incorpora a procesos mentales complejos,

profundos y creativos.

3.4.5 El Espacio

La comprension del espacio inicia con lo que Piaget llamé relaciones
intrafigurales (Perraudeau, 2001. p. 154). Luego pasa a una etapa de las
relaciones interfigurales que operan como coordenadas cartesianas para concluir
con la algebraizacién de los elementos geométricos. Piaget aborda la nocién de
espacio con mucho detalle desde las primeras etapas del desarrollo humano. Sin
embargo, el detalle del espacio en esta construccién tedrica, esta mediatizado no
por la geografia como fin dltimo, sino por la capacidad de abstraccion que supone
el conocimiento de los espacios terrestres, en el que se posibilita la historia y los

espacios en general, que explican la constitucion del universo en el que vivimos.

Asi por ejemplo, la geometria y las coordenadas cartesianas, resultan
capitales en la implementacion y uso de mapas, escalas, coordenadas
geograficas, planos, croquis. O por ejemplo, cuando se apela a la estadistica y la
proporcion (cuadros, grafico, curvas) para entender procesos historicos, sociales o
econdémicos. EIl punto es que, ensefiar de modo abstracto, no construye la

abstraccion (Perraudeau, 2001. p. 164), pero en determinado nivel (en el de las
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operaciones formales) la abstraccion es una necesidad imperiosa, cuando se trata
de promover observaciones particulares o analiticas, procesos comprensivos de lo
general a lo particular o viceversa; por consiguiente, importa mucho el dominio de
nociones topoldgicas (por ejemplo el uso de longitud y latitud en un planisferio)
que puedan corresponder abstracciones propositivas, hipotéticas, deductivas,
comparativas. Para llegar a ello, no obstante, debe proceder con un sistema
operativo que extraiga sus abstracciones, a partir de la accion del sujeto y no de

los caracteres dados por los objetos. (Perraudeau, 2001. p. 171)

3.5 El pensamiento profundo y los procesos mentales operatorios

Para Piaget, las operaciones formales tienen su manifestacion en la logica y la
abstraccion matematica, propia del basamento deductivo que es central en la
formalizaciobn de las ciencias. Sin embargo, el pensamiento cientifico ha
encontrado nuevas expresiones dentro de concepciones fenomenoldgicas,
hermenéuticas y cualitativas. De manera que las operaciones formales, en tanto
abstracciones tienen competencias l6gicas en la conectividad sistémica que
implica una diversidad de procesos mentales necesarios para alcanzar la
condicion de profundidad. Es decir, se mantiene en este pensamiento el
propésito de lograr aprendizajes duraderos, fundamentados y creativos, tal y como

compete al saber cientifico; pero se incluyen ademas aspectos sensibles,
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artisticos, éticos, que le den al sujeto epistémico su valor integral como ser

humano y como persona.

Con ese punto de partida, el pensamiento profundo requiere de varias
condiciones que ademas perfilan un proceso cognoscitivo, epistemoldgico. El
pensamiento comienza como asimilacion de la informacion y critica de fuentes.
Adquiere dimension de conocimiento cuando es integrado a procesos mentales
que van desde la induccion, deduccion transduccion, analogia, oposicion,
complementacion, vinculacion todo parte o viceversa, entre otros posibles. Y se
realiza en su profundidad cuando supera el entorno explicativo que lo posibilitd
para integrar, converger, oponer a problemas, realidades, temas o situaciones de
su cotidianidad o realidad social. Es el momento en que el sujeto epistémico deja
de ser un mero receptor o supera el entorno reproductivo del conocimiento para

ser productor o creador de conocimiento, arte, soluciones a problemas™.

De ese modo, el aprendizaje operatorio, tanto en lo concreto como en lo
abstracto, posibilita que la comprensién de la historia, adquiera una importancia
para la formacion integral de las personas y en el cambio social que conduzca a

mejorar la vida de todos.

0 Varios autores han trabajado la comprension (inteligencia) desde una dptica constructivista que plantean
procesos mentales semejantes a los aqui mencionados, es el caso de: Swartz y Perkins (1989); Marzano
(1994)
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3.5.1 El aprendizaje operatorio

El leguaje verbal o escrito por si solo, no garantizan la comprension de las
ideas ni la asimilacion que conduzca a la solucion de problemas logicos o0 a
encadenamientos constituidos racionalmente, con fundamento explicativo. La
apropiacion de dicho lenguaje en la construccion de procesos mentales abstractos
y profundos, es posible solo en la medida que se hayan adquirido estructuras de
pensamiento hipotético deductivas, generalizaciones, cuerpos teoéricos y reflexion

constante; cuestion que ocurre en las etapas de las operaciones formales.

En relacidon con lo anterior, se deben considerar dos aspectos de suma
importancia en la investigacion epistemolégica psicogenética: en primer término,
gue toda estructura tiene una génesis (Piaget, 1995, p. 187) y la construccion de
estructuras mas complejas no procede de relaciones mecénicas de causalidad,;
por eso, en ocasiones los nifios pequefios sorprenden con ideas abstractas y
profundas o los adultos incurrimos en intuiciones pre logicas propias de las etapas
preoperatorias; en cualquier caso, ante un aprendizaje cualquiera, es pertinente
valorar el vinculo de asimilacion y acomodacién presente, para entender las
condiciones en las que las estructuras del pensamiento muestran una consistencia
en relacién con las etapas del desarrollo cognitivo de Piaget. En segundo

término, que la transicion en los diferentes niveles del conocimiento de lo intuitivo
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a lo logico, debe considerar la adaptacién de las personas a las situaciones
probleméticas que podemos considerar operatorias; siendo el aprendizaje
derivado de las mismas un componente sustantivo de la génesis de una didactica
destinada a fortalecer la comprension dentro del aprendizaje y no solo la
memorizacidn mecanica de datos, procedentes del lenguaje verbal presente por

ejemplo en clases magistrales o en los libros de texto.

El aprendizaje operatorio es un vinculo o relacion basado en experiencias
mediatas o inmediatas y por lo tanto abstractas como concretas, segun el nivel
cognitivo y las etapas en las que se encuentre el sujeto epistémico. Es un
aprendizaje constructivo porque se define a partir de las experiencias. Pero las
experiencias, como claras manifestaciones de toda vivencia, gozan de una
ocurrencia constante dentro de la vida humana, que hace que el desarrollo
cognoscitivo del sujeto epistémico esté expuesto permanentemente a los procesos
de asimilacién y acomodacion como respuesta adaptativa al medio. Ello significa,
gue dependiendo de la edad o el desarrollo maduracional, se tengan o no formas
de equilibracién para el cumplimiento de las adaptaciones. Asi, durante la primera
infancia, la forma superior de equilibrio la constituye la intuicion (Piaget, 1995, p.
67); y en etapas posteriores, si ho se cuenta con los insumos necesarios para
elaboraciones mas complejas, sera la intuicién el recurso del que se valga el

sujeto epistémico.
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En el conjunto de situaciones experienciales existen las que podemos
definir como operaciones logicas, conceptos, clases, relaciones, aritmética,
geometria, temporales, mecénicas, fisicas. Psicolégicamente, una operacion es
una accion cualquiera, cuyo origen es siempre motriz, perceptivo o intuitivo (lo que
supone que su esquema de desarrollo basico es sesoriomotriz y posteriormente
intuitivo). Pero la definicion operatoria como tal se da cuando las intuiciones dan
paso a la construccion de composiciones sujetas a reversibilidad. Se trata de al
menos dos acciones del mismo tipo que pueden ser compuestas en una tercera
accion que pertenece aun a este tipo y cuando estas diversas acciones pueden

ser invertidas o vueltas al revés (Piaget, 1995, pp. 67 y 68).

Cuando las experiencias operatorias posibilitan procesos de asimilacion
sustentados en esqguemas racionales mas complejos y abstractos, se puede
establecer con seguridad que ha ocurrido aprendizaje operatorio, el cual procede
del equilibrio inmediato que ofrece la operacién concreta o del equilibrio mediato
que es el resultado de la operacion formal; es decir, de la abstraccion o del

proceso puramente mental.
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3.5.2 El pensamiento profundo

Tal y como se indicé lineas atras, el pensamiento profundo sera entendido
en el presente estudio como un ejercicio extensivo de la equilibracion piagetiana.
Corresponde no solo a una interiorizacién de las estructuras cognitivas que dan
respuesta a determinados vinculos del sujeto cognoscente con la realidad, sino
que dichas estructuras se constituyen en soportes para otras experiencias de
asimilacion pero como puentes a otras areas del conocimiento (distintas a las que
le dieron origen) o a la expresion creativa tendiente a instrumentalizar ese saber
como solucion a diversos problemas cotidianos, vivenciales y en cualquier caso
sorpresivos, espontadneos, propios del desempefio normal de las relaciones

histéricas y humanas (Beas y otros, 2005 y Valenzuela, 2009).

Pero el pensamiento profundo también tiene una correspondencia con las
vinculaciones afectivas, que desencadenan factores de éxito, de mejoramiento en
la asimilacion y de prolongacion del interés y la motivacion por cuestiones
relacionadas con el conocimiento. El pensamiento profundo es metacognitivo y es
interior (autoreflexivo, autoevaluativo) y proyectivo (creador, innovador, conectivo,
vinculante). Existe por tanto una fuerte conexion entre la inteligencia y la
afectividad que le da una dimensiébn humana a los aprendizajes y a que las
relaciones educativas formales deben tomar en cuenta para su desarrollo (Piaget,

2005b, p. 19 y siguientes).
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De ese modo, el aprendizaje operatorio revela la asimilacion o no de
esquemas cognoscitivos mediante los procesos mentales y la calidad y coherencia
de las ideas explicativas de los fendmenos, relaciones o experimentos realizados.
Pero evidencia pensamiento profundo, cuando el sujeto cognoscente se apropia
de ese saber para trasladarlo a nuevas situaciones, proyecta utilidades futuras o

permite una reflexion autocritica o creativa sobre los procesos operatorios vividos.

3.6 La ética en la mediacién para el aprendizaje de la historia: ¢Para qué

aprender y pensar la historia?

La ética en el aprendizaje de la historia, al igual que el aprendizaje en general,
debe partir del conocimiento y reconocimiento de los procesos cognitivos que
llevan a los sujetos al aprendizaje, a la comprension del mundo en el que viven,
con la intencion de crecer, mejorar y realizarse como personas. Por ello, se trata
en primer término de asumir un compromiso con la investigacion epistemoldgica

de modo permanente.

El aprendizaje de la historia debe darse amparado en el logro del pensamiento
profundo, lo que significa que no es suficiente con la erudicidon que procede de la
memoria factual, del dato, de la repeticion mecénica de causas, consecuencias,

hechos; pero tampoco es suficiente el ejercicio Unico del constructivismo sin el
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dato, porque aprender técnicas de estudio de nada vale si al final no hay qué

estudiar.

Por ello, el pensamiento profundo integra la asimilacion de la informacion con
su critica, valoracion e interpretacion; con lo que aprender implica pensar y pensar
implica crear, producir, aportar. El pensamiento profundo debe ser promovido en
los sujetos epistémicos, pero también debe ser vivido por el maestro-investigador.
En otras palabras, la ensefianza de la historia debe abocarse a la comprension del
pasado en su complejidad, con lo que es necesario apoyarse en el aprendizaje
operatorio, para aproximarse a las nociones fundamentales para la asimilacién de

la historia y la narrativa historica: el espacio y el tiempo.

Aprender historia es una forma de enfrentar la incertidumbre del futuro, porque
el conocimiento se traduce en experiencia y ésta en pericia. Con ello, el proceso
educativo ligado a la comprension, el pensamiento y la creatividad que se obtiene
del conocimiento historico, se traduce en humanizacion y por lo tanto se vincula a
sistemas axiolégicos que sustentan las rutas, las acciones, el diario decidir y
planificar de las personas y las sociedades. Aprendemos historia para
humanizarnos y para humanizar; pensamos la historia para encontrar respuestas a
las mas urgentes interrogantes de nuestro presente. Es una labor compleja
porque no se aboca a la respuesta facil, reduccionista o0 mecanica, pero en cambio

si interactla con la critica, con la duda sana, con la argumentacion coherente que
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se ampara en la razén, en el método y en la rigurosidad evaluativa del

conocimiento.
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Capitulo IV

El Marco Metodolégico
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4.1Fundamentacién metodoldgica

La ciencia y el pensamiento modernos tuvieron su base en el realismo que
aunque experimentd oposicion con el idealismo y los neoidealismos, en el fondo
fue una tendencia dominante hasta la llegada de la segunda posguerra, momento
en el que toman fuerza, formas de aproximacion a la realidad distintas al método
hipotético deductivo propiamente dicho. Las razones historicas que explican esta
situacién todavia no estan del todo claras, pero hay argumentos creibles, en el
sentido de que la naturaleza propia de las guerras mundiales y su fuerte impacto
en la humanidad, acarrearon una suerte de escepticismo con respecto a la ciencia,
la tecnologia y en especial al criterio de verdad absoluta (Hobsbawn41, 1998, pp.

516 a 550).

El resultado fue la creciente importancia que lograron adquirir los
subjetivismos, los relativismos y todo aquel pensamiento o manifestacion estética
contraria a la razén42 o a la realidad misma (o que presumiblemente veian formas
multiples de racionalizar o entender la realidad). Aunque los subjetivismos surgen
aun dentro del contexto de la modernidad, es posible que hubiesen influido de
alguna manera en el pensamiento posmoderno que arranca con mucha fuerza en
los afios setenta, en particular en el arte y la literatura, precisamente por la

contraposicion con la idea de verdad absoluta que se asocié con la ciencia

41 . e .. . .
Hobsbawn expone la contradiccién entre el crecimiento de las ciencias naturales respecto a su

credibilidad dentro del publico.
42 . el .
Positiva o positivista.
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positivista y neopositivista. Del mismo modo, los criticos al pensamiento
posmoderno4s, sostienen que es necesaria la aproximacion a métodos mas
confiables y enfoques de investigacion cientificos o en proceso de serlo, por
ejemplo por medio del enfoque sistémico, para superar las limitaciones que ha
traido consigo la posmodernidad. Ello implica que en investigacion educativa, se
deba tener claridad sobre este particular, si se pretende orientar dicha
investigacién a un panorama cientifico (en un sentido amplio) y por consiguiente
confiable (Bunge, 1999 a, 1999 b y Capra, 2003). Por ello, la propuesta
paradigmética que rige a esta investigacion es naturalista, en la medida que es la
condicién humana concreta, su desempenfio vivencial y operatoria, la que posibilita
el conocimiento epistemoldgico. Se trata de una postura rigurosa en la medida
que deposita en el método el papel probatorio de los descubrimientos, pero es al
mismo tiempo flexible, en tanto que se trata de una visibn naturalista y

constructivista (Dobles y otros, 2006, pp. 95a 104y 163 a 172)

4.1.1 Tipo de investigacion

En principio se parte de que la investigacion cualitativa (que articula a la
mayor parte de las nuevas formas de aproximacion a la realidad y el conocimiento
que toman fuerza después de la segunda posguerra, como: la fenomenologia,
etnografia, constructivismo, entre otros) tiene la caracteristica de ser subjetiva,

razén por la cual sus criticos la consideran tendenciosa o poco confiable. Sin

* Caso de Mario Bunge.
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embargo, los linderos de la subjetividad no quedan claros aun dentro de la llamada
ciencia objetiva de los métodos cuantitativos y experimentales. Pero esa
subjetividad de los métodos cualitativos implica, desde la Optica de este disefio de
investigacion, no un problema sino una condicion favorable para la articulacion de
la investigacion que pretende que el rol de investigador tenga también una
dimension de mediacion pedagdgica. Por lo tanto, la investigacion cualitativa es
mas abierta a enfrentar el cambio y asimilarlo adaptativamente, a estructurar y
reestructurar lineamientos, tépico e inquietudes y a ser un tipo de investigacion
mas flexible, con disposicion a interpretar y valorar (aspecto esencial de las

cualidades o las distinciones).

En la investigacion cualitativa los estudios son casuisticos o aplicados a
realidades no generalizables, por lo que adquieren una dimensién inductiva44.
También este aspecto es una fortaleza desde la perspectiva del presente disefio
de investigacion, porque la comprension de las condiciones en que los sujetos
construyen el conocimiento se vincula a una manifestacion internamente individual
(aun cuando el contexto del aprendizaje sea social) (Maxwell, 1996). En otras
palabras, la psicogenética aspira a la comprension de cémo construye el
conocimiento la humanidad histéricamente, pero parte del individuo en esa

exploracion.

44 . . , .. .
Lo que no quiere decir que la teoria no pueda aportar andamiajes deducibles, puesto que como se sabe,
en la légica formal la induccion y la deduccidn se condicionan mutuamente; es decir, no puede existir la una

sin la otra.
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4.2 El Método y sus etapas de investigacion

De acuerdo con lo anterior, est4 claro que se ha seleccionado en este
disefio de investigacion al método psicogenético, que corresponde en realidad a la
articulacion de tres métodos complementarios: En primer lugar el método historico-
critico, que se usa cuando se quiere realizar aproximaciones a la historia de la
ciencia y el conocimiento de la humanidad (que no es el caso presente). En
segundo lugar el método clinico critico, que parte del aprendizaje operatorio (0
sea, que se implementan actividades que permiten al sujeto epistémico construir y
demostrar su nivel de conocimiento sobre un tema o nocion). En dicho
aprendizaje operatorio el investigador plantea diferentes preguntas (que deben
estar estructuradas, al menos en sus lineamientos basicos, en un protocolo
general) con propositos diversos de acuerdo al momento y circunstancia; por
ejemplo, las preguntas iniciales tienden a ser exploratorias, como el permitir a los
sujetos desarrollar hipotesis, preguntandoles qué creen que va a ocurrir con el

ejercicio presto a realizarse o sobre qué trata la actividad por desarrollarse.

También se puede indagar directamente por una nocidn o concepto.
Durante el desarrollo de la actividad operatoria, se formulan preguntas que
permitan al sujeto demostrar lo que sabe Yy justificarlo. Finalmente, se plantean
preguntas como problemas cognitivos para el control o la corroboracion de los

anteriores momentos (y es por esto que el método es critico), porque se busca
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encontrar contradicciones o bien coherencias argumentales y operatorias para
dimensionar con fundamento el nivel del desarrollo cognitivo de los sujetos. En
tercer lugar el método de analisis formalizante, que vincula los andamiajes de la
l6gica y la teoria psicogenética con las experiencias operatorias de los sujetos
para ubicar e interpretar su nivel de desarrollo cognitivo. Ello significa precisar el
estado de esquemas y estructuras cognoscitivas por niveles de asimilacion y

etapas.

Por consiguiente la exposicion de los resultados responde al orden logico
ofrecido por el analisis formalizante de las nociones (espacio y tiempo en el
presente caso) por etapas de desarrollo cognitivo y sus caracteristicas, por
estadios y niveles dentro de cada etapa, con sus caracteristicas y por las
condiciones observadas en los procesos de construccion del conocimiento, las
estructuras cognoscitivas y las descripciones al detalle de las actividades
operatorias, los didlogos y los procesos mentales debidamente explicados y
justificados. Estos dos ultimos métodos son los que se utlizardn en la

investigacién aqui propuesta.

El entendimiento de las vivencias que los individuos enfrentan para la
construccion progresiva de conocimientos, de la asimilacion y acomodacion a
partir de a procesos mentales que van de lo concreto a lo abstracto, compete a un

objeto de estudio del desarrollo humano y la psicologia cognitiva que es la
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epistemologia (0 en un marco mas amplio la gnoseologia); objeto de estudio que
es vinculante con la filosofia, la historia y otros campos complementarios y en
distintos niveles de intensidad. Fundamentalmente, el campo de accién que se ha
descrito es la psicogenética, que en toda su complejidad supone un sélido cuerpo
teodrico para la explicacion del desarrollo humano en su dimension cognoscitiva;
pero ademds, supone la articulacion de diversas metodologias, técnicas e
instrumentos que en conjunto, se constituyen en un método o estrategia
metodoldgica psicogenética. Paradigméaticamente, la psicogenética es afin con el
naturalismo debido a que su aproximacion investigativa se vale del contacto
directo con el sujeto epistémico y la critica a los procesos mentales de las
personas, sus razonamientos, su percepcion y entendimiento de determinados
conocimientos, nociones, operaciones; es decir, hay una ocupacién por entender

los significados de las acciones humanas (Barrantes, 2005, p. 60).
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4.2.1 Coherenciaentre posicion paradigmatica, el tipo de investigacion y el

método

Dado que el naturalismo, tal y como se sefialo lineas atras, se ocupa de
posibilitar aproximaciones a la realidad; en nuestro caso a la realidad
epistemologica del desarrollo humano; en condiciones légicas, causales, espacio
temporales y concretas en el sentido vivencial, se parte de que la psicogenética se
asocia perfectamente con esa condicion investigativa general. La psicogenética
es naturalista y parte que el estudio cientifico (basado en una claridad y
fundamentacibn metodolégica), hace posible el conocimiento sobre la
epistemologia humana en su dimensién psicolégica, operatoria y evolutiva. La
psicogenética colinda tanto con el pensamiento de las ciencias duras (hipotético
deductivas) como las nuevas tendencias de corte cualitativo (el constructivismo,

por ejemplo).

En realidad el método psicogenético es uno de los pocos métodos que es
amigable con las investigaciones cuantitativas (experimentales), tanto como las
cualitativas. Para efectos de la presente investigacion, se ha estructurado una
aproximacion cualitativa, porque se requiere de una plataforma analitica mas
flexible en relacion con los sujetos participantes, adecuandose el método clinico
critico y el formalizante a la condicion particular de los mismos, en la medida que

la investigacion también propicia aprendizajes en dichos sujetos. Es una
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experiencia constructivista donde el conocimiento no esta prefigurado sino que

forma parte de las experiencias de trabajo una vez que estas se den.

4.3El contexto de la investigacion

4.3.1 Descripcion de la comunidad en la que se realizara el estudio

Los participantes de la investigacibn psicogenética corresponden a 12
estudiantes de noveno nivel, cuyas edades pueden estar entre 14 y 15 afios. Los
sujetos se seleccionaron con base en un instrumento de diagnéstico enfocado a
establecer la madurez y asimilacién de narrativa historica, ejercicios nocionales de
espacio y tiempo y conocimientos basicos de historia, con el proposito de obtener
un grupo en equilibrio en cuanto a las condiciones maduracionales y del
rendimiento en el instrumento de diagndstico. Dada la naturaleza de la institucion
en la que se trabajé (privada en el circuito 04 de Alajuela), los estudiantes
corresponden a una poblacién de clase media acomodada o superior, en la que
sus padres son profesionales, comerciantes 0 empresarios bien posicionados.
Como la institucién seleccionada se encuentra en un rango alto de rendimiento
académico45, la experiencia psicogenética resultd valiosa, porque operd bajo
Optimos criterios materiales y funcionales. Es decir, la investigacion puede
constituirse en una referencia para futuras experiencias investigativas con

poblaciones menos privilegiadas®.

45 . .

Por ejemplo en las pruebas de bachillerato.
46 .y

Por contrastacion.
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4.3.2 Condiciones de la institucion (materiales y humanas)

El colegio en cuestion se ubica en el circuito 04 de Alajuela (es privado), pero
sus estudiantes proceden de diversos puntos de la capital (Escazu, San Ana), de
Alajuela Centro, Grecia, los Reyes, San Antonio de Belén, San Joaquin de Flores,
Barva y Heredia Centro. De manera que el criterio de comunidad no se da por
condicién geografica directa, sino por los espacios que comparten los jovenes y
sus familias, que suelen ser espacios de consumo exclusivo (moles, clubes,
actividades relacionadas con la institucién y los circulos de amistades). Los
jovenes de la institucion tienen acceso a tecnologia de punta (computadoras,
ipods, teléfonos celulares y otros semejantes), a los materiales y recursos que

necesiten (libros, multimedia, materiales escolares en general).
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4.3.3 Acceso al campo, proceso de contacto y primera aproximacién para la

validacién instrumental

La fuente primaria de la investigacion corresponde a los 12 estudiantes en las
experiencias operatorias programadas (sujetos) y las fuentes secundarias
corresponden a acervo bibliografico expuesto en el apartado del Estado de la
Cuestion. Para la confirmacion del trabajo con los estudiantes se establecieron
tres petitorias: la primera es a la direccidn del colegio; la segunda es dirigida a los
padres de familia (documento firmado autorizando la participacién de sus hijos en
la experiencia); la tercera es con los estudiantes*’ en una reunién conjunta donde
se les explico el propésito y naturaleza de las actividades y por supuesto ellos
manifestaron su anuencia a participar en la investigacion. Las petitorias
manifiestan que la identidad de los estudiantes esta protegida por seudénimos en
el informe de investigacion final y en todos los posibles medios e instrumentos de
recoleccion de informacion. En experiencias previas de investigacion, este

procedimiento ha resultado satisfactorio (Morales, Vega y Zarate, 2007).

47 . . . s . . . .z . ,
Hay que recordar que el investigador es también el docente activo de la institucion en la que se realizaria
la investigacion y los sujetos de trabajo son también sus estudiantes.
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4.4Las unidades de observacion

Debido a las condiciones que enmarcan un estudio psicogenético, en el que
priva la asimilacion sobre el cémo los sujetos construyen su conocimiento dentro
de una génesis, que al mismo tiempo implica un proceso o desarrollo humano, la
forma de seleccionar a la poblacion para estudiarse privilegia en primer lugar la
viabilidad de la exploracion, desde lo casuistico a la articulacion de una validez
estadistica. En el presente caso, se parte de la aproximacion casuistica que
permite cumplir con los objetivos dirigidos a un grupo especifico de estudiantes, en
cuyo caso se puede derivar (en futuras investigaciones o experiencias de campo)
una plataforma instrumental que puede extenderse a una comunidad mas amplia.
Abrir la posibilidad de estandarizar practicas de diagndstico en el area del
aprendizaje de la Historia. Pero para ello, primero es menester la reflexion sobre
la puesta en practica de una bateria de protocolos de aprendizaje operatorio

debidamente analizados™®.

B El seguimiento consta de la observacién directa al desempefio operatorio y mental de cada estudiante y
de cada subgrupo de trabajo (tres estudiantes por subgrupo)
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4.4.1 Los casos atratar y las formas de seleccidon

El trabajo asume que doce casos son adecuados para el tiempo y condicion
de desarrollo de los protocolos de aprendizaje operatorio. El tiempo estimado
para la aplicacion de los mismos es de un trimestre, a razén de un protocolo de
aprendizaje operatorio por semana, en cuatro sesiones de trabajo diferentes (una
por grupo: los doce estudiantes se les ubica en cuatro grupos de tres miembros).
Con esto se quiere que la investigacion pueda diferenciar el desempenio individual,
pero sin perder de vista la construccién grupal, que también merecera andlisis; y al
mismo tiempo, al desarrollarse los protocolos en cuatro grupos distintos, se abre la
posibilidad de triangular, confrontar la informacién obtenida en cada caso, grupo o

protocolo.

Para seleccionar los estudiantes, se aplicé un diagnéstico bajo el formato
de una prueba escrita, que articuld diversos componentes o0 procesos metales
relacionados con las variables de espacio y tiempo. Se trata en principio de un
diagndstico con un nivel de abstraccion y complejidad que requiere de una sélida
constitucién del pensamiento formal para su correcta solucion. Dicho diagnéstico
se aplico a toda una generacion de estudiantes en la institucion en estudio (cerca

de 70 estudiantes), de los cuales se seleccionaron a los cuatro mejores resultados
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del diagnéstico (sin discriminacién de género*), los cuatro intermedios y los cuatro

mas bajos.

4.4.2 Caracteristicas particulares de las fuentes y unidades de informacién

Los estudiantes se encuentran entre los 12 y 14 afos, trabajaron un
protocolo de aprendizaje operatorio para desarrollarse en una hora, cada semana
durante un trimestre de 2010 en un colegio privado de Alajuela. Desde esa
perspectiva, las fuentes primarias de la investigacion las constituyen los doce

estudiantes en la vivencia operatoria desarrollada por la investigacion.

Las categorias de analisis de esta investigacién se alojan explicativamente
en los distintos momentos de la experiencia de campo investigativa y su
exposicion; sin embargo, cada categoria adquiere una importancia particular
segun el momento investigativo del que se trate. El desarrollo cognitivo segun la
psicogenética es el fundamento del diagndstico; las respuestas y razonamientos
de los estudiantes durante las experiencias de aprendizaje operatorio se vinculan
a la etapa heuristica, de recoleccién de informacion; lo mismo que el uso nocional
del espacio y del tiempo. Las recomendaciones de accion multinivel se vinculan

con la etapa hermenéutica que en esta investigacion corresponde al analisis

49 . ez . . . . .

Esa condicién merece un estudio solo para eso. No se quiere ignorar la importancia de esa clase de
distinciones, sino darle el valor que en realidad tiene y merece. El estudio epistemoldgico con diferenciacidn
de edad y género es un nicho de investigacion en si mismo.
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formalizante, pero dicho andlisis es un inclusor de todas las categorias de analisis
de la investigacion, por lo que conlleva al necesario planteamiento de

conclusiones.

4.5Lo0s ejes de informacion de la investigacion

Segun lo explicado, los ejes de informacién tienen correspondencia con las
categorias de andlisis que a su vez, tienen correspondencia con los momentos de
ejercicio de la investigacién de campo y el andlisis de los resultados. En virtud de
esto, el informe escrito o resultado de la investigacion articulé un capitulo para
valorar la fase de diagndstico, otros para describir y exponer la fase heuristica y

otro para la parte hermenéutica.

4.5.1 Definicion conceptual vy valor instrumental de las categorias de

analisis

De acuerdo con las preguntas de la investigacion, se visualizan cuatro
categorias de analisis. Cada una de las cuales supone subcategorias o ejes
nocionales. La primera de las categorias corresponde a: “las etapas del desarrollo
cognitivo en relacion con las nociones de espacio y tiempo para la comprension de

la historia”. Por consiguiente las subcategorias articulan las caracteristicas
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operatorias que tienen las nociones de espacio y tiempo en las etapas de las

operaciones concretas y de las operaciones formales.

La segunda de las categorias se vincula con: las respuestas y razones a los
problemas cognitivos que se derivan de las experiencias operatorias de los
sujetos. En este caso las subcategorias tienen tres posibilidades: 1) Respuestas y
razones producto de la exploracion clinica. 2) Respuestas y razones como
demostracion del conocimiento y su justificacion y 3) Respuestas y razones como

control de la coherencia o contradiccién nocional.

Como tercera categoria se plantea: “el uso nocional de espacio y tiempo
histérico de los doce estudiantes consultados de acuerdo con el analisis
formalizante de sus respuestas en las experiencias operatorias”. Esta categoria
supone niveles del conocimiento dentro de las etapas de Piaget en funcién de al
menos tres posibilidades nocionales®®: 1) el sujeto epistémico tiene la nocién, la
domina. 2) El sujeto epistémico esta en proceso de construir y adquirir la nocién.
3) El sujeto epistémico no tiene ni domina la nocion. Para cada posibilidad debe
ofrecerse razones claramente manifiestas en las experiencias operatoria y clinica,

explicaciones légicas y de confrontacion con la teoria psicogenética.

50 . . . . e s g .pe . . .

Hay investigaciones psicogenéticas que han encontrado caracteristicas para clasificar cinco o mas niveles
cognitivos para una nocién de una etapa del desarrollo cognitivo. En Piaget (2005) encontramos ejemplos
de ello.
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Finalmente, la cuarta categoria plantea las posibles recomendaciones que se
derivan de las teorias psicogenética y los resultados obtenidos en la experiencia
operatoria. Las subcategorias subyacen en los mismos niveles de posibilidad
nocional de las categorias anteriores. Asi por ejemplo, tanto la teoria existente
como la experiencia investigativa misma, deben orientar el tratamiento pedagdgico
que deben tener los sujetos epistémicos cuando: 1) dominan una nocién, 2) esta
en proceso y 3) del todo no se tiene, tanto en las operaciones concretas como en

las formales.

4.6Las técnicas e instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de los

datos

En principio, el presente disefio de investigacién psicogenética que se realizo,
parti6 de la puesta en practica de diez protocolos generales51 de aprendizaje
operatorio con mediacién clinica critica. Se debe tener presente que en estas
experiencias, el investigador es también un mediador; es decir, no solo se trata de
experiencias de investigacion, sino que constituyen experiencias constructivas de
aprendizaje. En ese sentido, el investigador propuso las experiencias, medié en
ellas, pero al mismo tiempo ejecutd y registré el método clinico critico. Esto quiere
decir que la mediacion generé situaciones de conflicto cognitivo promoviendo la

descentracion, con lo que fue posible observar los mecanismos para la asimilacion

51 s . soe .

Se entenderd por protocolos generales a la estructura procedimental y analitica que integra las
experiencias operatorias, su tratamiento, su ejecucion, ordenamiento informativo y andlisis de sus
resultados.

137



y acomodacion a la situacion conflictiva. Dichas experiencias son el trabajo entre
los estudiantes y el mediador (investigador) en tres grupos de cuatro integrantes

con sesiones separadas.

Como ya se dijo, para recolectar informacion se trabajo con la entrevista clinica
critica®® que conté con dos soportes: uno de notas crudas del investigador y otro
de grabacion de la experiencia (con proteccion a la identidad de los sujetos) con
Su respectiva transcripcion posterior (Perraudeau, 2001, p. 218). Por tanto, la
entrevista clinica critica se manifiesta como un diadlogo entre el investigador y el
sujeto epistémico, donde el primero registra las manifestaciones operatorias o
verbales del segundo e interacciona a fin de poner a prueba la comprension

nocional del sujeto epistémico.

También se trabajé con materiales utilizados o elaborados por los estudiantes
durante las experiencias: dibujos, notas, materiales concretos, redacciones. (Cada
material que se conservd se registrd considerando la sesion y el grupo al que
pertenecia el sujeto segun su seuddnimo para ser tratado dentro de los insumos

del andlisis formalizante).

> Es muy importante tener claro que el método clinico critico es algo mas que la entrevista clinica. El
método clinico critico se propone, mas alld de la comprensién epistemoldgica y nocional del sujeto
epistémico, la descentracion del mismo mediante el cuestionamiento estructurado de sus nociones o
estructuras mentales manifiestas en la experiencia operatoria (véase nuevamente la p. 22 de este
documento, donde se explica las etapas y ejecucion del método clinico critico)
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4.6.1 Explicacion de las técnicas e instrumentos (proceso de aplicacion)

En las siguientes lineas se exponen los distintos protocolos de aprendizaje

operatorio, de modo que resulte claro su propésito, descripcion y secuenciacion.

Los protocolos se describen en el orden de aplicacion.

4.6.2 Protocolo n° 1.

El orden de los sucesos en una narrativa historica

1) Proceso

mental

El proceso mental que se quiere observar es el uso de la

memoria de trabajo para la articulacion narrativa de un proceso

histérico mediante la coherencia en el orden de los sucesos y el

manejo del tiempo (ubicacion, medicion)

2) Descripcion de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio.

a)

b)

Se le ofrece a los estudiantes un texto corto (dos o tres
paginas) de un libro de historia que presente una narrativa
lineal para la explicacién de la historia.

Se les solicita que una vez hecha la lectura procedan a
escribir una sintesis del texto. Dicha sintesis debe ser
corta (una pagina de hoja de cuaderno) y debe hacerse
sin el apoyo del texto leido.

El mediador debe dar una lectura inicial a la sintesis y
valorar la respuesta segun el uso adecuado de la memoria

de trabajo y la secuenciacion, para proceder al
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d)

establecimiento de la mayéutica de trabajo.

Se les entrega a los estudiantes imagenes alegoricas al
tema tratado por el texto y se abre el espacio para
organizar las imagenes en una secuencia en la que sea
posible que los estudiantes sinteticen nuevamente la
explicacion historica y valoren criticamente el texto que
escribieron anteriormente.

Se les solicita escribir una nueva version de la sintesis que
contemple los ajustes necesarios (si ellos consideran que

la primera versién no quedo bien).

3) Materiales

necesarios

b)

Un texto corto de un libro de historia (puede ser un texto
tomado de un libro de texto de uso comun).
Imagenes, laminas, fotografias u otros materiales de dicha

naturaleza.

4) Elemento

operatorio

La construccion de la narrativa histdrica puede ser corregida,

revisada por medio de analisis critico del orden de los sucesos y

el tiempo histérico. Una narrativa puede ser sometida a critica.
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4.6.3 Protocolo n°2.

historicas)

La duracién de los intervalos (periodizaciones

1)

El proceso

mental

El reconocimiento de la importancia y utilidad de la periodizacion

histérica y las periodizaciones més utilizadas; para establecer

explicaciones del pasado o la comprensiobn de narrativas y

explicaciones procedentes de distintas fuentes.

2)

Descripcién de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio.

a)

b)

El mediador plantea preguntas generadoras para indagar
lo que los estudiantes conocen sobre los periodos en la
historia, su importancia y utilidad. Se plantean
cuestionamientos sobre la diversidad de criterios para
establecer una periodizacién, como la definicibn de un
objeto de estudio, la conveniencia narrativa, y la
correspondencia temporal con respecto al presente
propio.

El mediador presenta los materiales de concrecion relativa
y pregunta a los estudiantes qué creen que se va a
realizar con los mismos, qué se espera que se logre con
dicha actividad. De ese modo se puede observar la
capacidad de relacionar la introduccion de la actividad con
los materiales en si; es decir, es posible visualizar la
formulacion de hipétesis como base del aprendizaje

operatorio.
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c)

d)

Se les ofrece a los estudiantes una serie de materiales
ensamblables, partiendo de una tabla o cartulina larga
(dos metros 0 mas de longitud) forrada en un fieltro(o
material semejante). Las piezas ensamblables parten de
una linea de tiempo basica que abarca desde 6000 afios
a.C hasta el presente. Se adjuntan segmentos menores
gue corresponden a las edades de la historia (criterios de
temporalidad histérica mas usados).

Los estudiantes deberan construir una linea de tiempo con
dichos periodos de modo correcto. El mediador interviene
solo en la medida que los estudiantes lo soliciten, pero no
para resolver el ejercicio por ellos, sino para encausar
preguntas que lleven a los estudiantes a visualizar el
ejercicio operatorio, sobre todo en términos de lo que
implica el proceso mental al que esta destinado.

Una vez construida la linea del, tiempo, se procede a
establecer diferentes cuestionamientos sobre las
caracteristicas de los periodos, la importancia de
conocerlos, reconocerlos y utilizarlos. Se abre un espacio
de critica a dichas periodizaciones para ver ventajas y

desventajas, asi como otras posibilidades de periodizar.

3) Materiales

necesarios

Una linea del tiempo ensamblable con segmentos de carton o

cartulina que representan en exacta proporcion matematica a los
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periodos de la historia: Antigiedad, Edad Media, Edad Moderna

y Edad Contemporanea.

4) Elemento La reversibilidad en la temporalidad histérica, consiste en

operatorio entender que el tiempo histérico es irreversible. Sin embargo las
periodizaciones son referencias convencionales.
4.6.4 Protocolo n°3. La sucesién de los acontecimientos percibidos

1) El proceso | Se le otorga a la definicibn espacio-temporal magnitudes,
mental mismas que estdn sujetas a sistemas de referencias

convencionales y no a la percepcion infraldgica.

2) Descripcion de a) Previo a la sesion, se le pide a los estudiantes que lleven
la actividad a la sesion fotografias de ellos en distintos momentos de
que posibilita sus vidas, asi como fotografias 0 representaciones
el aprendizaje familiares previas al nacimiento de ellos. También se les
operatorio ofrecen tarjetas con distintos eventos, hechos o procesos

historicos.

b) Se les solicita establecer su idea acerca de lo que se va a
realizar con tales materiales, por qué piensan que se les
pidi6 o dio tales cosas. Posterior a esa apreciacion en el
marco de una interaccion dialdgica con el mediador, se
procede a incorporar la linea del tiempo usada en el

protocolo anterior.
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c) Se les solicita a los estudiantes que adjudiquen el lugar
correcto de los hechos o elementos dentro de la linea del
tiempo. A partir de ese ejercicio perceptual se procede a
designar magnitudes a los periodos o hecho segun su

cercania o lejania.

3) Materiales

necesarios

a) Fotografias, imagenes u objetos personales traidos por los
estudiantes.
b) Tarjetas con designacion de hechos o procesos historicos.

c) Linea del tiempo.

4) Elemento

operatorio

La descentracion en la percepcion del tiempo se da cuando es
posible tener varios sistemas de designacion de magnitudes, en
las que el tiempo métrico siempre es el mismo y es representado
gracias a la proporcion matematica en la longitud de una linea
del tiempo. Los hechos y procesos son lejanos o cercanos en el
tiempo, grandes o pequefios segun el sistema de referencias con

el que se les contraste.

144




4.6.5 Protocolo n°4. La simultaneidad (tiempo compartido en distintos

espacios)
1) El proceso | La asimilacion de la nocion de simultaneidad permite, en el
mental ambito de la comprension de la historia, entender que el devenir
histérico es complejo; es decir, no se circunscribe a una
conectividad lineal o Unica, sino que las causalidades y
condicionamientos son multivectoriales dentro de una diversidad
espacial y comprensiva del pasado.
2) Descripcion de a) Se les ofrece a los estudiantes varios textos cortos que

la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio

b)

corresponden a interpretaciones de la historia sobre
distintas tematicas en distintos espacios.

Se les pide a los estudiantes que razonen lo que tienen en
comun los textos, asi como lo que los diferencia en
términos del espacio-tiempo-tematica. Deben considerar
también los aportes y limitaciones de las narraciones
explicativas presentes en los textos y su validez como
explicaciones totales o parciales del pasado histérico.
Posteriormente, se les pide a los estudiantes que
incorporen nuevos componentes a la linea del tiempo que
ya habian construido en protocolos anteriores (no hay que
olvidar que dicha linea es una linea mural ensamblable).

Los nuevos elementos son nuevas mediciones lineales y
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d)

mapas de Continentes, paises y unidades territoriales mas
pequefias. La disposicion de estos materiales debe llevar
al establecimiento de un criterio de orden para las
variables de tiempo y espacio, de lo general a lo particular
0 viceversa (segun decidan los estudiantes).

Una vez que se han incrementado las posibilidades de
organizacion espacio temporal, se les pide consignar las
tarjetas adheribles a la linea del tiempo con la definicion
espacio-tiempo-tematica de los textos inicialmente
utilizados. Durante el proceso de consignacion de la
nueva informacién, el mediador formula preguntas
exploratorias que corresponden a la interpretacion de lo
que la linea del tiempo mejorada revela en cuanto al
tiempo, el espacio, las teméaticas de los textos y la
construccion de una explicacion o interpretacion personal
de ese conjunto informativo.

Se les formula una pregunta final de caracter
metacognitivo. ¢ Explique si tienen alguna utilidad los

ejercicios realizados?

3) Materiales

necesarios

Fragmentos de textos de historia.
Linea del tiempo con nuevos elementos para incorporatr.
Tarjetas para consignar las variables espaciotemporales

de cada texto.
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4) Elemento

operatorio

La interpretacion de la historia obedece a la perspectiva de quien
la intenta comprender, de manera que es posible asociar o
disociar informacion concerniente a la definicion espacio-
temporal-tematica. Por lo tanto existe la historia como un objeto
de estudio y la historia como una interpretacién de ese objeto de
estudio. Como objeto de estudio es compleja y multivectorial,

como interpretacion siempre tiene sesgo.

4.6.6 Protocolo n°. Sincronismo, diacronismo y anacronismo en la

comprension de la historia

1) El proceso

mental

El analisis sincronico de la historia posibilita el ejercicio de la
comparacion, la contrastacion entre procesos simultaneos o
afines; el andlisis diacronico permite visualizar el inicio y el final
de un proceso y su conectividad explicativa con el presente y la
construccion del futuro. La capacidad de detectar o evitar
anacronismos permite la asimilacion fiel de las condiciones
contextuales y temporales en las explicaciones del pasado

historico.

2) Descripcion de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio

a) La actividad inicia con una exploracion mayéutica en el
sentido de consultar a los estudiantes sobre el para qué
aprendemos historia, o bien para qué estudiamos,
investigamos o intentamos explicar el pasado.

b) Se procede a entregar dos textos cuyo enfoque analitico
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d)

f)

es diferente. En uno de los casos se privilegia el analisis
sincrénico y en el otro el analisis diacrénico. Se les
solicita a los estudiantes plantear las caracteristicas o
intencionalidad que manifiestan los textos a partir de lo
gue se desprende de su lectura.

Posteriormente se les pide a los estudiantes que detecten
la definicion del objeto de estudio en cada texto,
precisando el tiempo, espacio y tematica.

Al proceder a designar tarjetas en la linea del tiempo
encontraran que en el analisis sincrénico deben adjudicar
mas de un lugar o espacio al objeto de estudio, con lo que
se deberia descubrir un ejemplo de conexion no lineal
(vertical, transversal, en salto cualitativo, en espiral). Del
mismo modo deben precisar el inicio y el final de una
periodizacion, su valor contextual caracteristico y su
influencia en la definicién del presente.

El mediador procede a incorporar (mediante preguntas
generadoras) ejemplos vivenciales de lo sincrénico, lo
diacronico y lo anacronico; con el fin de posibilitar una
interpretacion de lo revelado con el ejercicio operatorio.

Se les pide a los estudiantes que procedan escribir en una
hoja de cuaderno, las diferencias entre los objetos de

estudio de cada texto segun lo visto durante la experiencia
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de trabajo.

3) Materiales

necesarios

a) Textos de historia (con enfoque sincrénico y diacronico
respectivamente)

b) Linea del tiempo y materiales adheribles a la misma para
la designacion espacio temporal de los objetos de estudio
en cada texto analizado.

c) Una hoja para escribir las ideas finales.

4) Elemento

operatorio

La interpretacion de la historia puede tener diferentes enfoques:
la comparacion, la vision de proceso, o ambas. En dichos
enfoques puede variar la designacion espacio-temporal vy
conviene el adecuado manejo de las caracteristicas del espacio-
tiempo por analizar. Una razon que revela la importancia de
comprender la historia, radica en poder tomar las mejores
decisiones como individuos y como sociedad en la construccion
del futuro. Evitar cometer los mismos errores del pasado.

Entender la realidad de las cosas.
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4.6.7 Protocolo n°. La desigualdad en los tiempos, el transcurso de las

relaciones y los periodos histéricos

1) El proceso

mental

La construccion y designacion de periodos para la comprension

del pasado histérico es un ejercicio por convencién, un criterio de

quién o quienes interpretan ese pasado. Siendo el ejercicio de

periodizar una necesidad en la definicion de los objetos de

estudio, les corresponde a los estudiantes establecer y defender

sus propios criterios de definicibn espacio-temporales para la

comprension de la historia.

2) Descripcion de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio

a)

b)

Los estudiantes elaboran de manera verbal una
periodizacion de su vida (tiempo escolar).

Se les presenta a los estudiantes distintos libros de
historia centrados en un tema en comun (La Revolucion
Francesa es uno de los temas que mas libros e
interpretaciones ha posibilitado). Se les pide que analicen
los titulos de dichos libros que normalmente presentan la
tematica y la definicion espacio temporal.

Pese a que la tematica es la misma, suele ocurrir que la
definicién espacio-temporal varia®®. De manera que luego
de que los estudiantes han revisado los textos se les
pregunta por qué las periodizaciones varian de un libro a

otro.

53 .z . , 71 . .
También ocurre que determinados periodos parecen ser tomados como validos por grupos mayoritarios

de especialistas.
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d)

El mediador pide a los estudiantes que designen las
temporalidades de los distintos libros y autores dentro de
una linea del tiempo y que exploren la justificacion de
cada periodizacion. Luego se les pide a los estudiantes
gue de manera individual, definan y justifiquen un espacio
y tiempo para construir su propia interpretacion del tema
historico seleccionado.

Hecho lo anterior, se les pide que visualicen la informacion
que contiene la linea del tiempo por ellos construida, a fin
de que se abra un espacio de reflexion sobre la necesidad
e importancia de periodizar dentro de la interpretacion del

pasado histérico.

3) Materiales

necesarios

Libros de historia sobre una tematica en comun (ejem.,
revolucién francesa).

Linea del tiempo y materiales para anexarse.

Hojas de cuaderno para redactar la justificacion de la

definicion espacio temporal.

4) Elemento

operatorio

Periodizar es delimitar, la comprension del pasado historico
necesita delimitacion tematica, espacial y temporal para optar por
un enfoque expositivo o explicativo. Quien interpreta la historia
también debe estar en capacidad de delimitar y poder justificar y

defender o modificar esa operacion.
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4.6.8 Protocolo n°7. La aditividad y asociatividad de las duraciones

1) El proceso

mental

Los periodos y periodizaciones del pasado historico tienen

distintos encadenamientos que los vinculan y asocian; ya sea

porque se admita un continuo temporal, grandes periodos que

contienen a otros menores y caracteristicas del cambio social en

un devenir.

2) Descripcion de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio

a)

b)

Se les ofrece a los estudiantes un material escrito (fichas)
gue contienen el nombre de una tendencia, escuela o
movimiento historiogréafico, privilegiando al menos tres
posiciones altamente influyentes (positivismo, Escuela de
los Anales, etc.). Se procede a entablar un dialogo sobre
las afinidades y diferencias de esos movimientos o
tendencias historiograficas.

Posteriormente se les presentan de manera aleatoria
textos cortos de historia en correspondencia con las
tendencias historiograficas, y se le pide a los estudiantes
que identifiquen a quién pertenece tal o cual texto y
porqué.

Posteriormente se presenta una tematica historica y se les
pide que tomando como base ciertos insumos factuales
(fuentes historicas) procedan a definir y explicar un objeto
de estudio en correspondencia con una tendencia

historiogréafica seleccionada (las posibilidades se orientan
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d)

a posiciones descriptivas 0 explicativas; holisticas,
atomistas o sistémicas). Un tema propicio para este
ejercicio es la | Guerra Mundial.

Con el objeto de estudio definido en sus variables
espaciotemporales y tematicas, amén de su posicion
historiogréfica, se les pide que incorporen su periodizacion
a la linea del tiempo. Se les facilitan mapas de Europa y
otros continentes en un antes, durante y después de la
guerra en relacién con la division politica, para dar un
apoyo a la idea de redefinicion del espacio politico en la
historia.

Se les pide, una vez construido todo lo anterior que
planteen una explicacién (oral) que integre su objeto de
estudio a una referencia espacio temporal mas amplia.
Por ejemplo, entender la | Guerra mundial como el cierre
del siglo XIX y la apertura del siglo XX. La Primera Guerra
Mundial en la era de las grandes catastrofes o como parte

del acontecer de la era cristiana.

3) Materiales

necesarios

b)

c)

Fichas con caracterizaciones de distintas influencias
historiogréficas.

Textos cortos, representativos de dichas influencias.

Hojas de cuaderno para la definicion de las variables

espaciotemporales y tematicas.
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d) Linea del tiempo.

e) Materiales para anexar, mapas historicos.

4) Elemento

operatorio

Ademas de la operacion mental que implica conocer y reconocer
los encadenamientos, vinculaciones y magnitudes temporales
gue son incluyentes de otros sesgos; el sujeto epistémico
entiende y participa de que la interpretacion del pasado histérico
se construye desde determinadas perspectivas explicativas que
le dan sentido asociativo al conjunto de periodizaciones en la

historia.

4.6.9 Protocolo n°8.

La medida del tiempo, isocronismo y duraciones

sucesivas
1) El proceso | Las mediciones isocrénicas sirven de base para el control del
mental paso del tiempo, el control del paso de ciclos (como las

estaciones del afio, o el mandato de un gobierno) o en menor
escala los horarios. Pero es gracias a su existencia que es
posible establecer periodizaciones no isocronicas para la

explicacion del pasado histérico.

2) Descripcion de
la actividad
gue posibilita
el aprendizaje

operatorio

a) Se les solicita a los estudiantes plantear una forma de
referirse al pasado que no sea la medicion cardinal del
tiempo (que no sea, por ejemplo, el calendario
Gregoriano) y se les consulta sobre la utlidad y

limitaciones de la medicién cardinal, asi como de su
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propia propuesta (si la logran construir).

b) Las preguntas generadoras cuestionan la concepcion de
tiempo, de tiempo histérico, de devenir, pasado, presente,
futuro. Se plantea si la periodizacion no isocrénica es
posible sin la referencia isocronica.

c) Se procede a solicitar que pongan ejemplos de
mediciones isocronicas y sistemas cardinales que se usan
para la comprension del devenir temporal histérico. Dichos
ejemplos se adjuntan a tarjetas de trabajo, por ejemplo
para sefialar que el conjunto de horas conlleva al
establecimiento de dias, los dias a semanas, luego
meses, afos, quinquenios, decenios, etc. (se construyen
grupos y series de medicion temporal que se clasifican en
cajas o depositos ordinales).

d) Construidos diferentes grupos de tarjetas con clases,
grupos, jerarquias y ordenes, se procede a razonar el
porqué las sociedades se han dado a la tarea de crear los

sistemas de referencia cardinales e isocroénicos.

3) Materiales

necesarios

Tarjetas o fichas de trabajo de diferentes tamafos y colores para
permitir diferencias de tipos y jerarquias en la clasificacion de las

mediciones y temporalidades isocronicas.

4) Elemento

operatorio

El devenir del tiempo es medible dentro de sistemas cardinales

que permiten la construccién ordinal como referencias de uso
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cotidiano dentro de las sociedades humanas y para la

comprension del pasado historico en su orden y magnitud

espaciotemporal.

4.6.10 Protocolo n°9. La nocién de edad, la accion propiay el tiempo interior

1) El proceso

mental

El sujeto epistémico logra la diferenciacion de los sistemas de

medicion del tiempo fisico y las apreciaciones de magnitud que

de ellas se derivan, respecto al tiempo interior a partir de la edad

propia y la percepcion de las magnitudes, en relacion con la

comprensién del pasado historico.

2) Descripcion de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio

a)

b)

El mediador plantea una serie de preguntas generadoras
en virtud de establecer o registrar los esquemas mentales
gue tienen los estudiantes respecto a las magnitudes que
se le asignan al tiempo histérico, respecto a la cercania o
lejania de eventos, periodos u otras referencias del
pasado. Se explora el uso comprensivo de las nociones
de pasado, presente, futuro.

Se les pide a los estudiantes que comparen mentalmente
y guardando la debida proporcion matematica a la era
cristiana respecto a las veinticuatro horas de un dia. Se
les asigna la tarea de definir las horas de distintos

periodos o eventos: ¢A qué hora inicia la edad media y a
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d)

qué hora finaliza? ¢A qué hora se produjo la toma de la
Bastilla? ¢A qué hora se produjo el nacimiento propio?
¢, Qué releva tal comparacion sobre las duraciones,
cercania o lejania del pasado histérico?

El mediador solicita a los estudiantes dibujar una linea del
tiempo en una hoja blanca de oficio, en la que la era
cristiana corresponde a una longitud de entre veinte y
veinticinco centimetros, en la que deben ubicar las
mismas referencias que se les pidi6é en el ejercicio mental.
Hecho esto, se vuelve a consultar acerca de lo que revela
el sistema de comparaciones sobre las duraciones,
cercania o lejania del pasado histérico.

El mediador presenta un material extra que consiste en
una version gréfica del calendario cdésmico, elaborado por
Carl Sagan, en el que se incluyen sistemas de referencias
temporales mas amplias al tiempo considerado propio de
la historia humana (presenta el tiempo cosmico, geoldgico
y prehistérico). Se insiste en plantear lo que revela el
sistema de comparaciones sobre las duraciones, cercania
o lejania del pasado histérico con base en el calendario
Cobsmico y se registran las conclusiones a las que llegaron

los estudiantes.

3) Materiales

a)

Hojas e insumos para dibujar una linea del tiempo.
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necesarios

b) Representacion gréafica del calendario césmico de Carl

Sagan.

4) Elemento

operatorio

Se logra relativizar las magnitudes del tiempo historico gracias a
ejercicios de descentracion, de manera que la nocién de edad y
de tiempo interior, deja de ser la referencia comparativa con la

lejania o cercania del pasado historico.

4.6.11 Protocolo n® 10 La nocion de espacio geo-histoérico

1) El proceso

mental

El sujeto epistémico debe reconocer el espacio geopolitico en su
organizacion fundamental (continentes, océanos, paises,
regiones) y entender el espacio histérico como sujeto a cambios
y transformaciones, tanto en su dimension fisica (paisaje, clima)
como en los criterio politico culturales de las sociedades
humanas que los habitan o influencian (culturas, imperios,
monarquias y sistemas sociales en distintos momentos del

pasado historico).

2) Descripcion de
la actividad
que posibilita
el aprendizaje

operatorio

a) Se les ofrece a los estudiantes un conjunto de
afirmaciones de caracter histérico que deben interpretar y
explicar en torno a la concepcion del espacio geopolitico.
Por ejemplo se puede establecer la frases siguientes:
“Alemania no existia como Estado en el siglo XVIII” o “En

el imperio espafol jamas se ponia el sol” o “Roma fue un
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b)

d)

imperio que domind el mundo, pero el mundo conocido y
explorado por los romanos”, “Antes de 1824, Guanacaste
no pertenecia a Costa Rica”.

Los estudiantes deben establecer explicaciones de esas
frases en tanto el mediador explora el conocimiento y
reconocimiento que tienen los estudiantes sobre los
espacio geopoliticos dentro del devenir histérico.

Se procede a ofrecer a los estudiantes recortes de la
silueta de los continentes y cartones en azul con el
nombre de los océanos del planeta. Se les pide que
ordenen dichos elementos como si se tratara de un
planisferio para corroborar que tengan un criterio ordinal
de los espacios geograficos y geopoliticos béasicos.

A estos elementos se les agrega la silueta con el nombre
de algunos paises, accidentes geograficos u otros
referentes importantes de la actualidad geopolitica y se
insiste en cuestionar si esa distribucién ha sido igual
siempre o si ha cambiado. Si se sostiene que ha
cambiado hay que indagar el tipo de cambios y la
precision que los estudiantes demuestren sobre el tema.
El mediador facilita una serie de mapas historicos en los
que es posible comparar los cambios geopoliticos de

algunas regiones a lo largo de la historia e incorporarlos a
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la linea del tiempo ensamblable, con lo que se obtiene una
vision del cambio y las transformaciones del espacio
geopolitico.

f) Finalmente, y con apoyo del manejo de los materiales de
concrecion relativa, el mediador formula preguntas sobre
la importancia o no de diferenciar los espacios
geopoliticos en la historia y el conocimiento y uso de

mapas para ese fin.

3) Materiales

necesarios

a) Frases historicas con implicaciones en la transformacion
geopolitica de los espacios.

b) siluetas de mapas de continentes y tarjetas con el nombre de
los océanos.

c) mapas historicos.

d) linea del tiempo ensamblable.

4) Elemento

operatorio

No se puede desligar el espacio del tiempo histérico y viceversa.
El espacio y el tiempo son cambiantes y se debe diferenciar
dichos cambios para encontrar las mejores aproximaciones

interpretativas del pasado histérico
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4.7Las estrategias de analisis de los datos

Como es propio de los estudios psicogenéticos, la técnica de analisis
formalizante es la mas adecuada para trabajar el anélisis de los datos®®. Para
operacionalizar el analisis formalizante es necesario contar con un protocolo de
ubicacion multinivel (que debe tener claramente preestablecidos los criterios o
condiciones necesarias para que un sujeto sea ubicado en el nivel cognitivo
correspondiente de acuerdo con las experiencias operatorias), en el que se
ordenan los resultados de la experiencia de acuerdo con el desempefio de los
sujetos con respecto a las categorias de analisis por sesion y en conjunto
(entendiendo que las sesiones suponen un proceso conjunto y nNo experiencias
aisladas). En cada nivel del conocimiento y manejo nocional se debe describir el
protocolo operatorio: la técnica operatoria como ejercicio o actividad, lo que hizo o
dej6 de hacer el o los sujetos, incluyendo los didlogos entre los participantes y
sobre ese insumo se procede a interpretar la construccion del conocimiento desde
el instrumental l6gico formal y la teoria psicogenética (Perraudeau, 2001, p. 217).
Por ejemplo, si un sujeto epistémico logra establecer silogismos a partir de
enunciados establecidos en algin material o documento, demuestra con eso
pensamiento formal porque esta en condiciones de plantear hipotesis a partir de

conocimiento mediatos; si esta condicion se repite en todas las sesiones, se

> Piaget (2005) muestra con un ejemplo muy detallado la técnica del aprendizaje operatorio para la
exploracidon epistemoldgica, el protocolo de ubicacion multinivel, el cual construye con estadios y
subestadios nocionales y el analisis formalizante propiamente dicho. Aunque todo el libro es prolijo como
ejemplo de lo anterior, recomiendo en particular la lectura que va de las paginas 16 a 44.
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puede establecer que el sujeto logra pensamiento profundo55. EI protocolo de
ubicacion multinivel se puede estructurar en forma de tabla que incluye los
distintos niveles cognitivos en una columna y las categorias de analisis en otra,
para cada sujeto, ofreciendo el cuadro que empata categorias con niveles un
espacio para justificar o remitir las notas crudas, pag. de transcripcion o el
referente en el que se fundamenta la ubicacion seleccionada. Después se puede
construir una tabla para observar los resultados en la totalidad de sujetos
consultados. Para fines expositivos, sin embargo, se prefiere presentar los
resultados de acuerdo con los niveles cognitivos en un texto formal y como
proceso de construccion cognitiva dialéctica® (Castorina y Barquero, 2005, pp. 67

a 69).

También conviene clasificar dentro del protocolo de ubicacion multinivel, los
registros de los materiales utilizados o elaborados por los estudiantes durante las
experiencias: dibujos, notas, materiales concretos, redacciones que
eventualmente puedan apoyar los argumentos interpretativos. En ese mismo
sentido, la interpretacion de los datos debe ajustarse a las categorias y
subcategorias de andlisis exploradas operatoria y clinicamente. Por ejemplo la
categoria de analisis sobre “Las etapas del desarrollo cognitivo en relacion con las

nociones de espacio y tiempo para la comprension de la historia”, supone

> Perraudeau (2001) plantea que la epistemologia genética, ademas de ofrecer la posibilidad de

comprender el cdmo construyen el conocimiento los sujetos epistémicos, permite la construccidn nocional y
la construccién de la légica en los mismos, de manera que la investigacion psicogenética también tiene
implicaciones pedagdgicas.

*® El sentido dialéctico se relaciona con gue el conocimiento es dindmico, cambiante y aunque por principio
busque la equilibracion, lo cierto es que esta constantemente sujeto al conflicto cognitivo y la adaptacion.
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subcategorias: en primer lugar relacionadas con las etapas de Piaget (operaciones
concretas y operaciones formales), en segundo lugar cada etapa presenta
caracteristicas operatorias diferentes para las nociones de espacio y tiempo, que
pueden visualizarse por estadios y subestadios nocionales; en tercer lugar las
nociones de espacio y tiempo presentan condiciones observables diversas. En el
caso del tiempo, puede ser observable en el sujeto epistémico su manejo sobre: el
orden de los sucesos, la duracion de intervalos, la sucesién de acontecimientos
percibidos, la simultaneidad, el sincronismo, el diacronismo, la transitividad de las
relaciones de desigualdad de los tiempos, la aditividad y asociatividad de las
duraciones, las mediciones del tiempo, las duraciones sucesivas, la nocion de
edad, el tiempo propio, entre muchos otros posibles (Piaget, 2005). En otras
palabras, la interpretacion de los datos en un analisis formalizante no solo cumple
la funcion de ubicar al sujeto epistémico en un nivel o etapa cognitiva, sino que
esa designacion debe ser claramente justificada a partir de las condiciones
observables, las caracteristicas operatorias y el manejo nocional, que en este caso

corresponde al espacio y el tiempo histérico.

En los estudios psicogenéticos, la validacion de los datos tiene algunas
condiciones fundamentales: lo primero es que las experiencias operatorias, las
pruebas psicogenéticas o cualquier otra técnica de exploracion epistemoldgica que

sea nueva, debe someterse al criterio del experto®’ y luego someterse a

57 . .p . . . . . sas .
Esto significa que un investigador con experiencia en psicogenética debe aprobar y corregir el protocolo
general.

163



aplicaciones de “prueba o ensayo” para corroborar la estructura técnica de la
experiencia o0 su protocolo general (que incluye el protocolo de ubicacion
multinivel). Si la experiencia operatoria ya ha sido aplicada en otras
investigaciones entonces es mas confiable y el experto solo debe verificar su
correcta aplicacion e interpretacion. En el caso del presente disefio, las
experiencias tienen un fundamento en trabajos de investigacién previos, pero
también debieron someterse a las ya mencionadas condiciones de validacion

técnica porque incorporaron innovaciones.

En cuanto a la validacién de las interpretaciones, Piaget tomé como referente
de base a la l6gica formal y a la exposicion ordenada y coherente de los diadlogos
e interacciones con el sujeto epistémico para interpretar la construccion del
conocimiento en él, con lo que el andlisis formalizante es dificil de poner en duda,
porque el investigador, mediante el método clinico critico, pone a prueba el
manejo nocional, con base en problemas cognitivos l6gicos y demostrables. Es el
caso de la reversibilidad, que operatoriamente en historia, implica el descubrir y
manifestar que el tiempo histérico desde nuestra condicibn y devenir es

irreversible (Perraudeau, 2001, pp. 144 a 154).

También la capacidad de “prognosis” que lleva consigo un ejercicio de
causalidad, por ejemplo que el sujeto epistémico al estudiar la crisis econdmica del

29, pueda pensar que en la actual situacion de crisis, convendria tomar medidas
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keynesianas, ya que funcionaron en el pasado. Entonces el analisis formalizante
valida al estudio psicogenético porque explora al detalle los razonamientos,
explicaciones y el pensamiento del sujeto epistémico y le somete a prueba
mediante preguntas que requieren de procesos mentales detectables:
comparacion, diferenciacion, analisis, sintesis, etc. De igual manera, los
razonamientos y explicaciones que puedan presentar errores o que demuestren
que no se domina una nocién, deben ser debidamente expuestos y analizados por

el investigador®®

En la construccion del texto lo que procede es la presentacién ordenada de la
experiencia sesion por sesidn, considerando las categorias de analisis como eje
expositivo a partir de los estadios y etapas del desarrollo cognitivo. Asi, en la
redaccion del informe de resultados, lo primero que se hace es presentar la nocion
a estudiar conceptual y operatoriamente, luego se describe el protocolo de
aprendizaje operatorio y su razon de ser, su propésito con relacion a la ya
mencionada nocién. Después se explica el protocolo de ubicacion multinivel

caracterizando cada estadio segun los criterios observables, operaciones

% Un ejemplo tipico en la psicogenética es la nocidon de cantidad que en etapas preoperatorias puede
confundirse con la percepcién ordinal: se le muestra a un sujeto epistémico dos lineas de fichas de diez
unidades cada una debidamente empatadas (relacion uno a uno) y se le pregunta si las filas tienen o no la
misma cantidad de fichas. El sujeto puede decir que tienen la misma cantidad. Seguidamente, en la
primera fila se agrupan o juntan las fichas y en la segunda se separan y se formula la pregunta de nuevo. Si
esta vez el sujeto dice que hay mds en una o en otra se le pregunta por qué piensa eso (porque es necesario
agotar los fundamentos que aclaren los constructos del sujeto), pero la ldgica indica sin lugar a duda que el
sujeto aun no tiene la nocion de cantidad, aunque si pueda tener una nocioén ordinal o una percepcion en
construccidn de la nocién de cantidad. De manera que en el analisis formalizante importa mas saber por
qué se comete el error que el error mismo.
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mentales u otros elementos importantes. Seguidamente se describen las distintas
experiencias de los sujetos estadio por estadio y nivel por nivel, con su respectivo
andlisis formalizante. Cuando ya se han expuesto y valorado los protocolos de
aprendizaje operatorio, se procede a razonar conclusiones sobre la construccion
del conocimiento en la generalidad de los sujetos de modo critico. Finalmente,
cuando ya se han valorado las sesiones y las categorias en cuestion, lo que
procede es una valoracion del proceso completo, el cual también se ampara en el

analisis formalizante.

4.7.1 Explicacion del tipo de analisis y valoraciéon de los resultados

El siguiente cuadro, muestra una matriz de andlisis multinivel tipicamente
piagetiano, en el que es posible ubicar a cada estudiante, de acuerdo con el
desempefio de sus experiencias operatorias segun cada protocolo de trabajo. Si
un estudiante logra los procesos mentales propios del nivel lll, significa que tiene
los esquemas mentales oportunos para un aprendizaje abstracto de la historia,
con lo que puede enfrentarse a narrativas complejas y a ideas articuladas
sistémicamente. Si logra algunas veces un nivel Il y en otras un nivel Il o incluso
un nivel I; se encuentra en un momento de transicion que debe ser valorado con
mas detalle, porque se abre en esta condicion la posibilidad de partir el nivel 1l en
tres subniveles; es decir, aquel subnivel que se aproxima al nivel 1ll sin lograrlo

plenamente, aquel que tipifica claramente en el punto medio, en el nivel Il y aquel
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que teniendo més cercania con el nivel Il, presenta algunos desempenfios del nivel

I. Finalmente estd el estudiante que tiene un desempefio propio del nivel I. La

clasificacion del analisis formalizante no solo implica el hecho de sefalar una

clasificacion, sino que implica el profundizar sobre las respuestas y razones que

explican en cada estudiante su desarrollo cognoscitivo.

Componentes
del protocolo

operatorio

Proceso mental

Nivel |

Nivel Il

Nivel Il

Lectura de un
texto para luego
observar orden
y explicaciones

temporales.

El orden de los

sucesos

El proceso mental
no se demuestra
de modo
satisfactorio, aun
con el uso de
materiales
concretos o de
concrecién

relativa.

No se tiene la
nocion ordinal ni
cardinal del

tiempo histérico.

El proceso mental
se demuestra pero
a partir del apoyo
de materiales

concretos o de

concrecion relativa.

Se depende de
material escrito,
imagenes o
protocolos de
trabajo para lograr

la operacion.

El proceso mental
se demuestra sin
necesidad del uso
de materiales
concretos o de
concrecion relativa.
Basta la narrativa
histdrica 0 su
verbalizacién para
manifestar del uso

y manejo adecuado

de:

La memoria de
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El sujeto no logra
definir ni
ejemplarizar el

tiempo historico.

El logro puede ser

total o parcial.

trabajo

El orden de los
sucesos implica

explicaciones de

causalidad

El tiempo es
movimiento y es

medible.

Linea del tiempo

La duracion de

los intervalos

Aun  con los
materiales de
concrecién

relativa, el sujeto

epistémico

confunde épocas,

periodos y
lugares.

No logra
establecer la
importancia Y

utilidad de los

periodos

Con la ayuda de
materiales de
concrecidn relativa
utilizados

operatoriamente, el
sujeto  epistémico
logra reconocer las
referencias de
periodizacién mas
utilizadas, asi como

su  propodsito y

utilidad.

Distingue el inicio y

El sujeto epistémico

logra establecer

7

qué son los
periodos histdricos,
para qué sirven e
indica ejemplos

validos.

Visualiza

yuxtaposiciones
temporales que
suponen diversidad

de periodizaciones

y espacios segun la
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histérico. No

logra establecer
conexiones  del
pasado con su
propio presente y

futuro.

El pasado
histérico es una
sumatoria de
nombres y fechas
sin implicaciones

practicas para su

persona.

el final de un
periodo histdrico y
comprende que esa
designacién

también es espacial.

Logra descentracién

al establecer

referencias
temporales y
espaciales mas

complejas que su

realidad inmediata.

procedencia de la
interpretacion o la

narrativa histdrica.

Reconoce el
presente como el
resultado de un
pasado histérico y
reconoce que el
estd en

futuro

construccion.

El conocimiento
historico tiene

importancia y se

dan ejemplos sobre

Se trabaja con | Lasucesidon de
fotografias
acontecimientos
estudiantes

sobre episodios

o hechos de sus

Su percepcion del
tiempo histdrico
no se desprende
del tiempo fisico.
Logra establecer
solo

magnitudes

en referencia a lo

Con ayuda de las
experiencias de
operacidn concreta,
el sujeto epistémico
logra establecer

criterios de

magnitud en las

ello.

El sujeto
cognoscente ha
adquirido
descentracion y

metacogniciéon
porque cuenta con

una nocion
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combinacion
con hechos vy
eventos
histéricos en
general, para
incorporarlos a
la linea del
tiempo
ensamblable vy
contrastar  los
dos tipos de
informacidn.
La informacién
contrastable
implica
duraciones de
eventos y
procesos tan
exactos como la
hora y el dia de
un
acontecimiento,
como un evento

aproximado

inmediato, pero
no logra

descentrase.

No logra
relativizar las

magnitudes.

La comparacion
analdgica se

dificulta.

duraciones y en los
espacios de la

historia.

Puede relativizar
magnitudes, por
ejemplo que una
semana es mucho
mas extensa que un
dia y que un mes es
mucho mas corto
que un ano. De
igual manera con
siglos, milenios y

eras.

Logra percibir las

magnitudes gracias
al ejercicio
analdgico.

abstracta del

tiempo histérico.

El sujeto trasciende
el tiempo fisico, su
propia vivencia y
puede otorgar
rangos de duracion
a los periodos vy
espacios segun la
comparacion de

magnitud con otros

periodos o}
espacios.

Los ordenes
implican
magnitudes
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entre tal o cual

siglo.

Textos La Lo simultdneo es | Las experiencias El sujeto epistémico
histéricos y | simultaneidad entendido en una | operatorias entiende que el
Lineas del situacion fisica | concretas o de devenir histérico es

tiempo pero con
incorporacién

de diferentes
espacios
(continentes).

Tiempo fisico

pero no histdrica.

No se logra
establecer
conexiones
verticales ni

transversales
entre las lineas de
causalidad y
sucesiéon

histéricas.

concrecion relativa
permiten que el
sujeto epistémico
logre demostrar la
comprension de las
simultaneidades,
tanto como
movimiento,
sucesiones e
imbricaciones
explicativas en la
narrativa de la
historia y los

espacios historicos.

complejo y estd
constituido por
sucesiones v
causalidades

simultaneos, en

conexion directa o

lejana.

Las explicaciones,

7

aun las mas
complejas y
estructuradas

tienen sesgo, son

parciales.

La historia total
aspira a la
explicacion  total,
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pero eso no
significa que una

cosa asi sea posible.

Tampoco la historia
atomizada logra la

explicacion precisa.

Textos
histdricos y
Lineas del

tiempo pero con
incorporacién

de diferentes
espacios
(continentes).

Tiempo fisico

Sincronismo,
diacronismoy

anacronismo.

El sujeto
epistémico no
logra aun
establecer
conexiones

explicativas entre
procesos,
sucesiones,
causalidades,
implicaciones o

pertenencias.

Logra

correspondencias
factuales, pero de
modo aislado, sin

articulacion

El sujeto
epistémico, logra
establecer
referencias
comparables
temporalmente
para espacios

distintos, gracias al

trabajo operatorio

con lineas del
tiempo.
Puede  establecer

periodizaciones
para la
contrastacion largos

(estructurales) y

El sujeto
cognoscente
demuestra que
puede contrastar,
comparar y vincular
procesos histdricos
gue ocurren en una
misma época en
espacios distintos o
guardan una
semejanza
procesual
comparable.
Produce
explicaciones
coherentes de

modo verbal o
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argumental

fundamentada.

cortos
(coyunturales). La
adjudicacion de
magnitudes
depende de los
criterios de
valoracién, pero no
logra aun la
conectividad
explicativa oral o

escrita.

Logra establecer el
inicio y el final de
un proceso, con
base en los criterios
de principio y fin de
una temporalidad.
De ese modo la
conexién casual es

también explicativa.

Otorga a los hechos,

procesos e

escrito.
De igual manera,
establece cadenas o
sistemas de
causalidades que
conectan el pasado
al presente, de un
modo explicativo. Y
le otorga la correcta
pertenencia
historica a los
sucesos, productos
culturales y visiones

de mundo.
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informacion su
correcta
pertenencia

espaciotemporal

Lectura de
textos con
criterios de

temporalidad

variada.

Construccion de
una
periodizacién
personalizada.
Uso de lineas

del tiempo.

La desigualdad

en los tiempos,
el transcurso de
las relaciones y
los periodos

historicos.

El sujeto

cognoscente logra

visualizar la
existencia de
diversas

periodizaciones

en la historia,
pero no logra
explicar el para
qué de las

periodizaciones,
su diversidad y el
papel explicativo
a partir de Ia

definicion de un

objeto de estudio.

El sujeto
cognoscente logra
establecer la
existencia de

diferentes criterios
de demarcacién
espacio temporales,
con base en
diversas fuentes y el
apoyo visual de
lineas del tiempo.
Logra establecer
que dichas
periodizaciones
corresponden a
distintas  visiones

interpretativas e

historiograficas.

El sujeto
cognoscente
demuestra
comprension sobre
la diversidad de
criterios de
periodizacién en las
interpretaciones
historicas.
Entiende al sesgo
como una forma de
delimitar un objeto

de estudio, el cual

debe estar
plenamente

justificado y
respaldado en

fuentes confiables.
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Logra defender una
periodizaciéon a
partir de un analisis
interpretativo

propio, solo con el
uso de fuentes
escritas 'y  una
estrategia narrativa
referente

con su

analitico o sintético.

Lectura de
textos con
criterios de

procedencia
historiografica

variada.

Construccion de
una explicacion
propia para un

devenir general.

Uso de lineas

del tiempo.

La aditividad y
asociatividad de

las duraciones

El sujeto
epistémico
reconoce
diversidad de
periodos y
espacios

temporales, sin

lograr aun la
aditividad como
capacidad

incluyente y Ia
asociatividad
como

capacidad

vinculante

El sujeto epistémico
logra distinguir las

periodizaciones vy

relaciéon con los
espacios histdricos
mediante la
contrastacion de
lineas del tiempo y
mapas  histdricos,
asi como la
narrativa historica
que explica las

periodizaciones y

delimitaciones

El sujeto epistémico
logra establecer
vinculos y

asociaciones

espacio temporales

que articulan
explicaciones o
establecen

diferencias, en

concordancia con la
época y la evidencia

histérica.

Es capaz de
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explicativa. espacio-temporales. | establecer periodos
y subperiodos
Logra asociar la | histéricos para fines
nocion de periodo | explicativos.
con espacio
histérico por medio | Puede distinguir vy
de las explicaciones | plantear
o] la narrativa | interpretaciones
historica construida | atomistas,
por él mismo. holisticas y
sistémicas (sus
aportes y
limitaciones). Se
evidencia
pensamiento
profundo cuando la
explicacion y |la
critica histdrica
tienen un propdésito
claro, relevante,
constructivo.
Se trabaja con La medida del El sujeto | El sujeto epistémico | El sujeto epistémico
tarjetas que tiempo, epistémico no | establece diversos | distingue entre las
permitan la isocronismo y logra establecer | ejemplos de tiempo | periodizaciones
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clasificacion
ordinaly
cardinal de
periodos

isocrénicos.

duraciones

sucesivas

el tiempo métrico
e isocronico como
una referencia
estable necesaria
para la sucesién y
proporcionalidad
del tiempo
histérico con los
materiales
graficos y

operatorios.

isocrénico a partir

de periodos vy

duraciones

estables, como
mandatos de
gobierno,
celebraciones de
olimpiadas o
campeonatos de
fatbol.

De igual manera,
diferencia
cronologias por

agrupamiento  de
afos: quinquenios,
siglos,

décadas,

milenios, etc.

Reconoce en dichos
periodos métricos a
las referencias de
ubicacién  espacio

temporal con el

construidas para las
interpretaciones

histéricas y los
referentes métricos
isocronicos en los
que aquellos se

fundamentan.

Comprende la
importancia de las
mediciones
estandarizadas y
reconoce
mediciones
diferentes al
Calendario
Gregoriano con el
que opera la
mayoria de
sociedades en el

planeta.

Las mediciones

isocrdnicas tienen
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cual abstraer el

tiempo  histdrico.
Esto con ayuda de
la linea del tiempo
en su correcta

proporcién

matematica.

estabilidad,
uniformidad,
permanencia; y son
una base o}
referencia de las
periodizaciones del
pasado histdrico
son

que no

isocronicas.

Se parte de una
mayéutica de las
referencias y

magnitudes de

cercania o
lejania del
pasado
histérico.

Se construyen al

menos dos
sistemas de
referencia

comparativa con

proporcién

La nocidn de
edad, la accidn
propia y el

tiempo interior

El sujeto
epistémico logra
construir las

lineas del tiempo
de acuerdo con
los requerimiento
de la proporcién
matematica, pero
no logran
relativizar las
magnitudes, sino
que  mantienen
una postura de
indiferenciacion

de los diversos

El sujeto epistémico

logra relativizar las

magnitudes de
cercania o lejania
del pasado

histérico, con base

al  ejercicio de

dibujar dos lineas
del tiempo que
guarden

proporcion. Una

grafica, dibujada en
una hoja blanca en
la que veinte o

veinticinco

El sujeto epistémico
logra establecer
diversos  sistemas
de comparacion de
las magnitudes,
cercania o lejania
del pasado
historico, por
medio del ejercicio
manifiesto de |la
descentracion.

Logra expresar
razonamientos

sobre la condicion
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matematica y se
les confronta
con la edad
cronolégica

propia, asi como
con otros
periodos y
referencias

dentro de la era

Cristiana.

sistemas de
comparacion y
construccion  de
referencias,

debido a que su
edad cronoldgica
es el referente
comparativo que
utiliza para dar
valor de cercania
o lejania  del

pasado historico.

centimetros

representen la era
cristiana: del afho
cero hasta el aho
2010. Otra adscrita
a la duracién de un
dia (la era cristiana
en equivalencia a

un dia).

Logra un proceso de
descentracion al
incorporar su
propia edad en los
sistemas de

proporciones.

cinematica del
devenir  historico,
de acuerdo con
diferentes
referencias de
confrontacién
(tiempo  cosmico,
geoldgico, histdrico,

psicoldgico).

El tiempo interior
es utilizado
correctamente para
la designacién
comparativa de
extensos periodos
histdricos (ejm.
Comparar la era
cristiana con el
paso de un dia; es
decir, veinticuatro

horas)
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Se trabaja con la
clasificacion de
espacios
geopoliticos
actuales y de
distintos
momentos  del

pasado

historico.

La nocion de
espacio geo-

historico.

El sujeto
epistémico no
demuestra

conocimientos ni
comprensién del
espacio

geopolitico en el
presente o en el

pasado histdrico.

Se le dificulta la
identificacion de
espacios o la
asociacion de un
espacio respecto
a una cultura,

organizacion,

pais, etc.

El sujeto epistémico
logra establecer
diferencias en la
designacién

politica, cultural de
los espacios
geograficos de
acuerdo con las
distintas sociedades
y épocas, gracias al
uso y comparacion

de diversos mapas

historicos.

Reconoce divisiones
geografico-politicas
dentro de drdenes
de jerarquia vy
pertenencia.

Visualiza  cambios
recientes dentro de
diversos criterios de

integracién del

El sujeto epistémico
demuestra
conocimiento y
comprension de las
transformaciones
en cuanto a la
designacién de los
espacios
geograficos, segun
la dominacion
politica, influencia
cultural u otros
criterios de analisis
y estudio.
Reconoce que
siendo el presente
un producto del
pasado, no es
adecuado juzgar el
pasado con las

referencias del

presente.
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mundo (fronteras,
unién de mercados,

vinculacion legal)

Las sociedades,
territorios o paises

han transformado y

transforman sus
fronteras, campos
de accion y
unicidad.

Se tiene una nocién
de globalizaciéon e
integracién

mundial.

Como se desprende de la matriz, el analisis formalizante es una valoracién
epistemoldgica que requiere de ejemplificaciones, contrastes y exposicion de los
juicios y respuestas de los estudiantes. Ello significa que el pensamiento, siendo
una construccién dentro de la investigacion, proporcionara elementos emergentes
que tendran que ser asimilados con apertura y flexibilidad, con lo que la matriz
analitica podria tener modificaciones como la ya mencionada inclusion de

subniveles.
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Capitulo V

La aproximacion diagndéstica
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5.1La aproximacion diagndéstica inicial

Este capitulo se ocupara de presentar los resultados de diagndstico para la
seleccion del grupo de doce estudiantes con los que se trabajé la indagatoria
epistemologica operatoria. El mismo consta de una vinculacién entre los
fundamentos tedricos generales de la epistemologia genética, respecto a los
resultados obtenidos a partir de la aplicacién de un test para medir el manejo de
las nociones de espacio y tiempo para la comprension de la historia en jovenes de

colegio.

Dicho test se aplicé a estudiantes entre los doce y quince afios de edad,
debido a que la teoria sostiene que a esa edad las personas ya tienen las
condiciones madurativas y del conocimiento social, para encontrarse en una etapa

de operaciones formales.

Sobre este asunto es importante no perder de vista algunas
consideraciones basicas que se derivan de la teoria psicogenética: en primer
lugar, que la edad sefala solamente una posibilidad madurativa y cognoscitiva que
no es mecanica ni obligatoria; segundo, que los estadios en si no son lineales y
por consiguiente se puede, por ejemplo, haber alcanzado pensamiento abstracto

en matematicas y ser muy concreto en historia; y en tercer lugar, que la teoria
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indica que en ese rango de edad los grupos tienden a ser cognitivamente
homogéneos; o sea, que en términos de rendimiento operatorio, en condiciones

formativas semejantes, el rendimiento no debe ser significativamente® distante.

5.1.1 Resultados generales del diagnoéstico

El instrumento de diagnostico se aplicé a una muestra no probabilistica de
138 estudiantes, entre los doce y quince afios de edad. Tomando los resultados
como equivalentes al rendimiento del test total, result6 que la edad y el
rendimiento no se correlacionaron significativamente, lo que significa que el grupo
consultado se comport6 homogéneamente en términos de rendimiento segun la
edad; y que las diferencias, si bien existieron, no se comportaron como una

tendencia probabilistica.

En otras palabras, se demostr6 que entre los trece y quince afios, los

sujetos consultados presentaron un rendimiento muy semejante entre ellos, de

>% Conviene también una aclaracién en el criterio metodoldgico del andlisis presente. Este es un trabajo
cualitativo que para este apartado se ha fundamentado en parte en una exploracién cuantitativa. El curso
analisis del dato cuantitativo (1er cuatrimestre de 2010), ofrecido por el Dr. Benicio Gutierrez-Dofia, doté de
la posibilidad de aproximar un estudio (diagndstico inicial) que ha servido para fundamentar la seleccién de
los estudiantes para el trabajo cualitativo de esta tesis. La aportacion de dicho estudio de apoyo, no es
suficientemente vinculante como para pensar en que esta tesis pudiese optar por constituirse en un disefio
de investigacion mixto. Por eso, en este capitulo se utilizaran algunos conceptos y recursos propios de la
investigacion cuantitativa como apoyo sustantivo del fin cualitativo que persigue la tesis.
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manera que no se encontré correlacion entre la edad y el rendimiento en el test

para la comprension del conocimiento historico.

Cuadro n° 1. Correlaciones entre la edad reportada y el rendimiento en los ejercicios referidos

al espacio y tiempo histérico.

Edad reportada

Rendimiento de

Rendimiento de

por el los ejercicio 1 | los ejercicios
estudiante al 10 11 al 20

Edad reportada por el Correlacion de Pearson 1 114 .092
estudiante

Sig. (bilateral) .184 .282

N 138 138 138
Rendimiento de los Correlacion de Pearson 114 1 -.035
ejercicio 1 al 10

Sig. (bilateral) .184 .686

N 138 138 138
Rendimiento de los Correlacion de Pearson .092 -.035 1
ejercicios 11 al 20

Sig. (bilateral) .282 .686

N 138 138 138

Fuente: Zarate, 2010d, p.12




Desde la panoramica psicogenética, lo anterior justifica el hecho de que la
seleccion de los doce estudiantes, considerd solamente que éstos se encontrasen
entre los 12 y 15 afios, pero no fue necesario una regulacion estricta por afos
académicos (sétimo, octavo o noveno afios). Ademas, la edad y el género no
presentaron efectos multivariados ni univariados, de interaccién ni moderacion
sobre el rendimiento en el test sobre la comprensién histérica en sus variables de
espacio y tiempo (Zarate, 2010d, pp. 12 a 14). En razén de ese resultado,
tampoco se muestra como necesaria la distincion del género en las apreciaciones

eminentemente epistemoldgicas.

Tampoco resultaron predictores del rendimiento en el test variables como:
la edad reportada, el cuanto lee, cuanto estudia el estudiante y la dificultad
reportada para aprender historia. De manera que la seleccion se ajusto a la toma
de los sujetos segin su rendimiento particular en el test®®. Este criterio de
seleccién busco equilibrar lo mas posible el grupo de trabajo, a sabiendas de que
el resultado estadistico no mostré distancias significativas entre el rendimiento

maximo y el mas bajo (Zarate, 2010, p. 15).

60 . . . .. s . . .
Cuatro estudiantes para cada uno de los tres niveles posibles de rendimiento: maximo, mediano y bajo.
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5.1.2 Resultados del “test” de diagnéstico en los doce sujetos consultados

El test se construydé como un instrumento en el que se pudiesen realizar
ejercicios de concrecion relativa. Esto significa que se esperaba que los
estudiantes ya hubiesen alcanzado dos esquemas necesarios: las operaciones
concretas y el manejo factico nocional en torno al espacio y tiempo. Dichos

esquemas se deberian adquirir en la etapa escolar.

Sin embargo, es notorio destacar que ninguno de los estudiantes alcanzé
un 100% de rendimiento en el test en general, pero si hubo procesos que
resultaron mejor que otros. El propdsito del diagnéstico inicial fue el fundamentar
una base o punto de referencia de los esquemas mentales y cognoscitivos

necesarios para la implementacion de las experiencias de aprendizaje operatorio.

5.2El orden espacio- temporal

Antes de proponer ejercicios que superen la correlacion y pretendan las
conexiones explicativas y causales, es necesario un dominio nocional, derivado de
la memoria ordinal y espacial. En el ejercié n° 1 del test aplicado, se procedi6 a
reconocer un orden que al mismo tiempo es jerarquico en cuanto al sesgo
temporal que cada concepto alude. En este ejercicio, los estudiantes en general
dominaron correctamente la tarea y quienes fallaron, lo hicieron al confundir los
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conceptos de milenio y siglo. Las nociones de dia, mes y afio se dominan
ampliamente y esto tiene correspondencia con la teoria psicogenética que supone
que son los conceptos mas proximos, mas vivenciales y perceptibles los que se

interiorizaran primero.

1. Observe los siguientes elementos. Anote en el paréntesis que antecede a cada concepto un
numero 1 al periodo mas corto, un 2 al periodo que le sigue en duraciéon y asi hasta asignarle un
valor a cada concepto.

( )Afo ( )dia () milenio ( )mes ( )siglo

Fuente: Elaborado por el autor.

En cuanto a los conceptos de siglo y milenio, se debe tener presente que
son de uso comun en los textos escolares y aparecen con frecuencia en las
pruebas y examenes: ¢En cual siglo se independizé Costa Rica? ¢Cuantos
milenios tiene la era cristiana? De manera que lo que falla en primera instancia en
estos casos es la memoria conceptual, pues se llega a considerar que un siglo es
un espacio mayor a un milenio. En otro de los casos, la confusion se establecio: o
bien en la memoria de trabajo a la hora de seguir las instrucciones del ejercicio o
en el manejo inverso de la jerarquia de menor a mayor (0 sea, que resolvio la
operacion con una jerarquia de mayor a menor). En las experiencias operatorias

de las etapas siguientes de la investigacién se debia incorporar de alguna manera
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un refuerzo a los conceptos referidos, del mismo modo que el establecimiento de
jerarquias ordinales y de intensidad, las cuales son vitales para proceder a las

explicaciones y las causalidades.

En lo concerniente al orden espacial, la pregunta once del test® exploré el
uso de conceptos de division y organizacion geopolitica por jerarquia y los
conceptos propios de la organizacion politico administrativa costarricense, que son

los que los jévenes aprenden en la escuela por designacion curricular.

11. Ordene las siguientes unidades de distribucion territorial en una jerarquia de menor a
mayor, asignandole un 1 al espacio mas reducido (pequefio) un 2 al siguiente y asi
hasta el de mayor dimension.

() Continente. ( )Barrio. ( )Provincia. ( )Pais. ( )Cantdn.

Fuente: Elaborado por el autor.

Con las respuestas a este ejercicio se pudo constatar que los errores en
qgue incurrieron los estudiantes en el anterior analizado, tienen relacion con la
asimilacion de la instruccién del ejercicio y la memoria de trabajo, que por la
capacidad de ordenar jerarquicamente de modo correcto. Las dificultades se ligan
al manejo del concepto o nocion. El caso es que en el ejercicio once, mas

estudiantes lograron completarlo correctamente y hay un error por omision sobre

61 . P
Las preguntas se emparentaron en dos bloques donde la pregunta uno se vinculé a la once, lados a la
doce y asi sucesivamente.
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el gue no se puede inferir la razén de ser. Los jévenes, en el nivel del manejo de
términos, pueden establecer jerarquias geopoliticas, de ahi que se sigue la
necesidad de implementar ejercicios con espacios y designaciones reales en

situaciones operatorias.

5.3La duracion de los intervalos y la division de los espacios

La comprension de las duraciones y los espacios humanos, requiere de la
capacidad de distinguir 6rdenes seriales basicos, como los que se pueden realizar
en lineas del tiempo. Esto tiene sentido a partir de dos procesos mentales
(esquemas) operatorios: el primero es el establecimiento de secuencias
explicativas a partir de narrativas y el segundo la designacion de la
correspondencia temporal por fechas, de los distintos periodos y hechos
histéricos. Igualmente, la comprensién de la divisibn de los espacios parte de
asimilar el papel de las convenciones sociales y politicas en ese sentido y del uso
correcto de materiales de concrecion relativa para la solucion de problemas

sencillos de ubicacion.

El ejercicio n° 2 se ocupd de presentar un problema de organizacion por
orden serial y cardinal. Se dot6 al estudiante de seis hechos de la historia de
Costa Rica, con el fin de ordenarlos en una linea del tiempo. A cada hecho se le
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asigndé una fecha de referencia, por lo que no se busco la memorizacion de las
designaciones®, sino la correcta ejecucién operatoria de esas referencias para su
posterior tratamiento vinculante, explicativo. Se trabajé con temas de historia de
Costa Rica (s. XIX) por ser uno de los mas recurrentes en el curriculo de la

educacion primaria en Costa Rica.

a) Anexién del Partido de Nicoya a b) Inicio de la Campana Nacional (1856)
Costa Rica (1824)

c) Independencia de Costa Rica (1821) d) Proclamacion de Costa Rica como
Republica (1848)

e) Reforma educativa de Mauro Fernandez. f) Promulgacién de la Ley Aprilia (1829)
(1886)

Establezca el orden cronolégico de los anteriores hechos en la linea del tiempo que se le
presenta a continuacion colocando en los recuadros la letra que identifica a cada hecho histérico

Fuente: Elaborado por el autor.

62 . . . . . .
Memorizacion por la memorizacién.
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El ejercicio en cuestion fue resuelto exitosamente en casi todos los casos y
los errores presentes fueron de omision. Considerando que para esos casos
excepcionales, la omision se dio en la designacion de uno de los paréntesis, y el
resto estuvo correcto, se puede establecer que el esquema mental esperado, lo
tienen los estudiantes, con lo que el uso de lineas del tiempo en ejercicios
operatorios es pertinente, asi como el manejo de criterios ordinales y cardinales a
partir de la métrica convencional, por ejemplo del calendario gregoriano. En cuanto
a la division por espacios, la pregunta doce pretendié corroborar la memoria de
trabajo y de asociacion espacial de las provincias de Costa Rica, respecto de la
ubicacion de sus limites y la correcta lectura de una representacién politica del

pais.

12. Observe con atencion el siguiente mapa y resuelva lo que se le pide
3 1[4

2 5
6

Anote en el espacio el nimero de la provincia que

a) tiene costa en el Atlantico

b) estd al oeste de Alajuela

c) tiene costas en el pacifico y limita con Nicaragua

d) Tiene costa en el pacifico y limita con Panama

e) Limita con Alajuelay Heredia

Fuente: Elaborado por el autor.
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El ejercicio operd con base en el proceso mental de la identificacion. La
mayoria de los estudiantes fallaron al menos un aspecto de los cinco que
componian el ejercicio y en general el rendimiento de este ejercicio fue menor que
el anterior analizado. Especialmente, fallaron el aspecto “b) esta al oeste de
Alajuela”. Hay que decir que los errores cometidos por los estudiantes se asocian
a un manejo equivocado de las nociones y los conceptos inherentes al ejercicio;
por ejemplo las referencias a los puntos cardinales en un mapa o el
reconocimiento de una provincia o espacio. Ciertamente, la informacion para
resolver el ejercicio, es propia de los contenidos que en Estudios Sociales, se

incluyen en el primer y segundo ciclo de la educacion general basica.

Por lo tanto, la experiencia operatoria de las siguientes etapas de la
investigacion debia darse a la tarea de incorporar material de concrecion relativa
como mapas, para reforzar la idea de mundo en el presente, antes de proveer
relativizaciones sobre el pasado; por ejemplo que en el siglo XVIII Alemania no
existia como pais, o que el norte de Africa una vez pertenecié a los Romanos, hoy
Italianos. Pero el uso de mapas debia tener propdsito, resolver situaciones
explicativas para que la memorizacion de los espacios se gestase en conexion a la
interpretacion del pasado historico, y la proyeccion del futuro. Para ello, también
el diagnostico muestra la necesitad de un trabajo mas profundo en cuanto a la

ubicacion espacial, tanto de la geografia en el campo como en un mapa, haciendo
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uso de los puntos cardinales y las designaciones nominales de los espacios®

(nombre y ubicacion de provincias, capitales, paises, regiones).

5.4La sucesion de los acontecimientos percibidos y la percepcion de los

espacios fisicos

Antes de estar en la capacidad de apropiarse del tiempo histérico como
abstraccion evocativa, organizada y explicativa; es necesario apropiarse del
tiempo y el espacio fisico. El ejercicio tres del test de diagnostico, se enfoco en
evaluar operatoriamente la relacién entre la percepcion del movimiento en relacion
a la sucesion®. Dentro del entorno de las operaciones concretas el esquema
perceptual-cognoscitivo que deben tener los estudiantes es la vision cinematica
del tiempo; por eso, el uso de una secuencia en desorden de una tira cémica, que

debe ser reorganizada, resulta Gtil para el fin propuesto.

® Los ejercicios propiamente espaciales con uso de mapas, se disefiaron para ser interpretados en su vinculo
con la comprension operatoria de la historia; éstos no son excluyentes de los distintos procesos mentales
qgue en este estudio se analizan para ese fin. Los ejercicios analizados en cada ocasion se toman como
ejemplos significativos del punto que se quiere resaltar, pero se ha tomado en cuenta el resultado del resto
de ejercicios en conjunto. Se puede observa que los ejercicios 11 y 17 tienen una semejanza en su
estructura, asi como el 13 y el 14 para citar dos de los vinculos mas transparentes; tal cosa se hizo adrede
para tener oportunidad de confrontar resultados y tener mayor fundamentacidon a la hora de tomar
decisiones con las etapas de trabajo posteriores.

® En un test de este tipo no se puede observar la percepcidn fisica de las velocidades pues es inevitable
operar
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3. Lasiguiente tira cdmica tiene algunos de sus recuadros en desorden. Numérelos de 1
a 5 de manera que la secuencia sea la correcta.

@Etca 9

(Pena)

N

Fuente: Elaborado por el autor.

El ejercicio result6 complejo para muchos de los estudiantes. De hecho
solo unos pocos lograron resolver el ejercicio enteramente. La complejidad del
mismo reside en que la percepciéon del tiempo fisico requiere de la interaccion del
movimiento y las velocidades que solo se puede lograr en una experiencia
operatoria enteramente concreta. Con esa limitacion, lo que se hace seguro es
qgue la percepcion relativamente abstracta ya representé una dificultad para este
grupo de estudiantes. En la secuencia se parte de que es el tercer cuadro el que
da origen a la sucesién. Una pregunta genera la necesidad de un segundo cuadro
con respuesta a la misma; eso es lo que ocurre en el segundo de los cuadros (lo
gue los liga es un objeto en comun: la silla). EI cuadro que aparece como el

primero es en realidad el tercero de la sucesion que integra pregunta y
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respuesta®™. El desenlace l6gico de esta sucesién es una nueva pregunta en el
cuadro cinco que es en realidad el cuarto en orden, cuya respuesta cierra el cuarto

cuadro, que es el quinto en el orden correcto.

En principio, la solucidon de este ejercicio requeria de una interpretacion
adecuada de las situaciones, en las que su conectividad es causal. Por lo tanto su
enlace obedece a una necesidad que en términos del intérprete debe tener
siempre una justificacion (aunque no la manifieste o la verbalice). La percepcion
infralégica no presenta explicaciones por definicion, pero para poder pasar a una
condicion en la que se puedan crear e interpretar explicaciones, es fundamental
lograr con éxito una secuencia. Esto es valido también para el buen uso de lineas
del tiempo, cronologias y narrativas. En las siguientes etapas de la investigacion
se hacia imperativo el uso de experiencias operatorias concretas en torno al
tiempo fisico (movimiento- velocidades), sobre todo enfocadas en la
descentracion. Por su parte, el ejercicio trece se enfoco en la percepcion de
los espacios fisicos en virtud de la nocién de isla y continente (continental-
insular). Parte del éxito de la descentracidn, consiste en que las personas logren
comprension de las sucesiones tomando en cuenta los espacios de modo
abstracto®®. Pero esa posibilidad mental, requiere de un previo contacto operatorio

con lo concreto, con la concrecion relativa de los mapas y la interaccion de los

65 . p I . . s .
Pero se consideré vdlido que un par de estudiantes lo colocaran como el primero, pues no altera la ldgica
de sucesion para nada.
66 - . .
Sin necesidad de tener que recurrir a un mapa.
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distintos conceptos de la geografia fisica (o de otros criterios conceptuales de la

geografia: humanos, politicos, culturales).

13. Observe el siguiente mapa

— s -

Jamaica Venezueld Guyana p—
A Swinam_c ancesa
f‘\j/}igﬂ,/:{ F Brasil

| CosaRea” g 7( |

Division Politica

Normdre
No. fe Lnts
Grepo

e~

Escriba un 1 si el pais seleccionado es continental y un 2 si es insular (si es o pertenece
a unaisla)

México
Cuba

Venezuela

197



Lo cierto es que el ejercicio en cuestion resulto exitoso en términos de la
correcta solucioén, con lo que en las siguientes etapas de la investigacion se hacia
necesario enfrentar a las estudiantes a la evocacién de los espacios geograficos
sin el uso de mapas, para constatar la asimilacion de los escenarios en los que las

sucesiones temporales son posibles.

5.5La simultaneidad y la necesidad operatoria de la distincién de espacios

La simultaneidad no es otra cosa que la relacion de los objetos dentro de
una ocurrencia en tiempo compartido pero espacios diferenciados. Ella se percibe
primeramente de modo egocéntrico, cuando el objeto que es comparado con otros
objetos en un transcurrir compartido, es el cuerpo propio. Una vez con los
esquemas operatorios concretos, el sujeto logra descentracién, haciendo posible
la comparacién de lineas del tiempo dentro de una matriz espacio-temporal. De
esa manera, operatoriamente, el sujeto logra empatar hechos, fechas con su
designacion de concrecion relativa; al mismo tiempo que espacialmente puede ver
unidades de contenciébn general que se dividen en espacios menores
contrastables. Por ejemplo, Europa es una unidad de contencion General, pero

Alemania y Francia son espacios menores contrastables.

En el ejercicio n° 4 del test de diagnéstico, se procedié a plantear un
sencillo ejercicio de identificacion de hechos simultaneos, en el que los espacios
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contrastables eran entornos generales a mas especificos, pudiendo derivarse en
criterios de division de historia universal a historia local. El resultado del ejercicio
en cuestion fue mayoritariamente positivo. En un par de casos se numero
solamente uno de los hechos (no los dos por fecha que se esperaba). Esto indica
que en las siguientes etapas de la investigacion, es perfectamente viable el trabajo
con lineas del tiempo mudltiples en operaciones de multitarea y en los casos
excepcionales, es suficiente un repunte operatorio de la igualacion de las fechas o

los periodos respecto a la distincion de los espacios.

4. Analice la siguiente linea del tiempo. Escriba un 1 en el espacio que antecede a los hechos ocurridos
en 1910. Un 2 a los ocurridos en 1930. Un 3 a los ocurridos en 1917. Un 4 a los ocurridos en 1962 y
un 5 a los ocurridos en 1940.

Eventos que ocurren simultaneamente

1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2020
e o e b e e i e e o
O El Cometa Haley pasa muy cerca de la Tierra O Francisco Orlich alcanzo la Presidencia de la Republica
O Yarios sismos destruyen la ciudad de Cartago O se produce la crisis de los misisles soviéticos

O Abdicacion del zar Nicolas || , Rusia se convierte en repuiblica
O Alfredo Gonzalez es derrocado en Costa Rica
O en Repuiblica Dominicana es elegido presidente Rafael Lednidas Trujillo
O Uruguay gana el primer mundial de fitbol
O las tropas alemanas del Africa Korps, dirigidas por Rommel, llegan a Tripoli (Libia).

se aprueba la fundacion de la Universidad de Costa Rica

S 10 10T 1 A o g |
1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2020

Fuente: Elaborado por el autor.

En cuanto a la distincion de los espacios, se trabajé con un ejercicio (n° 14)

en el que se presentd una unidad de contencion general: Europa; a la que se
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debia distinguir en sus diferentes espacios politicos por medio del reconocimiento
de los territorios correspondientes a sus paises. Esta distincion es necesaria para
estar en capacidad de contrastar o comparar el devenir historico de situaciones
temporalmente empatadas, por ejemplo dentro del continente europeo. El
reconocimiento de los contornos y nombres, es un ejercicio necesario para la
consecucién de niveles de abstraccion y contrastacion histérica. En ese sentido,
las experiencias de aprendizaje operatorio con materiales de concrecion relativa,
requieren de la constante ubicacién reconocimiento y clasificacion de los espacios

geograficos en planisferios y globos terrdqueos.

14. Observe el siguiente mapa politico de Europa y anote el nimero correspondiente a cada pais

Fuente: Elaborado por el autor.

En este ejercicio el error fue mas frecuente. Basicamente hubo dificultad en

designar correctamente el nombre de los paises en sus espacios, en especial
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hubo confusion en la ubicacion de Francia, Alemania y Suecia. En menor medida
erraron en identificar a Espafia e Italia. En consecuencia, las experiencias
operatorias siguientes requerian de un trabajo de identificacion espacial destinado
a operar una memoria espacial practica y funcional dentro de la comprension de la

historia.

5.6Lo sincronico, lo diacrénico y sus entornos

El manejo operatorio concreto de la nocion de sucesion y simultaneidad,
corresponde a esquemas 0 procesos mentales necesarios para efectuar
correctamente las explicaciones sincronicas y diacronicas en la historia. Por eso,
los ejercicios 5 y 15 del test de diagnostico, se ocuparon de corroborar la
identificacion de las divisiones de la historia mas conocidas y utilizadas (asi como
los entornos inmediatos de vida cotidiana) como base necesaria de la ubicacion de

sucesiones y simultaneidades en analisis sincrénicos y diacronicos de la historia.
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5. Solucione la siguiente asociacion anotando la letra que identifica la temporalidad
con su época respectiva, de acuerdo con la divisidn clasica de la historia.

Desde la invencion de la escritura hasta el siglo

V DC.oisocsmsnssssssaisiossorossss mosassossatsossosssssasssasosses d | ( )EdadMedia.

Del Siglo V al XV.sssssssssssssssssssninns - ( ) Edad Contemporanea.
Del siglo XV al XVIlL.wierensrssssssssssssssssnsenes f ( ) Edad Moderna.

Del siglo XVIII hasta el presente........cceeovmeenes g | ( )Edad Antigua.

Periodo anterior a lainvencion de la

BSCITIUI . s ssssss s s sssssnnsnsasanes s ( ) Pre-historia

Fuente: Elaborado por el autor.

Respecto al ejercicio n°5, la mayor parte de los estudiante reconocieron
adecuadamente los periodos; en tanto cuatro® de ellos identificaron
correctamente a: la pre-historia, la edad antigua y media; pero confundieron la
edad moderna con la contemporanea. Es una confusién de designacion
memoristica; lo que significa que esos periodos de la historia, deben asimilarse
con base en caracterizaciones mas profundas y diferenciadas. En las siguientes
exploraciones operatorias se podrian utilizar dichas divisiones de la Historia y

utilizarse como referencias para los procesos mentales requeridos.

Sobre los entornos inmediatos, el resultado fue muy positivo. En general los

estudiantes lograron la distincion entre los espacios rurales y los urbanos, siendo

67 . . . .. .

Los estudiantes que equivocaron respuestas son en muchos de los ejercicios los mismos. En otras
palabras, es evidente los tres grupos de rendimiento con que se selecciond a los doce estudiantes: los cuatro
mejores, cuatro intermedios y cuatro de menor rendimiento.
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precisamente esa condicion entre lo rural (por ejemplo en el Medioevo) y lo urbano
(industrializacién 'y expansion del capitalismo en la edad moderna vy
contempordnea) lo que orienta muchas de las caracteristicas de los principales

periodos de referencia de la historia.

15. Lea con atencidn el siguiente listado de lugares o entornos. Asinele un 1 al espacio que
sea rural y un 2 al espacio urbano.

( )Unbosque. ( )Ungrupode muchos edificios. ( ) Unsendero en la montaiia.
() LaCapital de un pais. ( ) Una selva.

Fuente: Elaborado por el autor.

En el trabajo de exploracion operatoria se podria trabajar con las
distinciones entre lo rural y lo urbano, como parte de las caracterizaciones

profundas y diferenciadas a las que se aludieron lineas atras.
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5.7La desigualdad en los tiempos, el trascurso de las relaciones y los

periodos historicos

En las operaciones concretas en torno al aprendizaje de la historia, el
estudiante tiene esquemas horarios basicos. Conoce unidades de medicion
temporal desde segundos, minutos, horas, dias, semanas, meses y afios. De
tal manera que al referir las grandes divisiones de la historia, presupone que
estas se componen de alguna manera de sistemas de mediciébn como las ya
mencionadas, al menos desde la perspectiva presente®®. Los sistemas de
referencias, no obstante, pueden presentarse complementariamente; es el
caso de la divisiébn por eras: antes y después de Cristo. La edad antigua
contiene la transicion a la era cristiana, lo cual representa un problema de
asimilacion a quien interpreta la historia, si éste no establece adecuadamente
la distincion entre lo que ha ocurrido antes y después de Cristo y si tal
acontecer registra con exactitud el afio en que ocurrid y al periodo histoérico que
le corresponde. El ejercicio 6 del test de diagnéstico explord el vinculo del
conocimiento factual con la designaciéon por eras, encontrando dificultades en
casi todos los estudiantes en lo referente a la construccion de la biblioteca de

Alejandria y la consolidacion del imperio Persa con Ciro el grande.

68 . ez . . . , . .
Porque la medicidn tan precisa del tiempo es reciente como fendmeno social generalizado.
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6. Observe la siguiente lista de eventos y asignele un 1 si se trata de un hecho ocurrido antes de
Cristo (a.C) o un 2 si el hecho ocurrié después de Cristo (d.C)

Llegada de Cristébal Colén a América.
Consolidacidn del Imperio Persa con Ciro el Grande.
Construccion de la biblioteca de Alejandria.
Desarrollo de la Revolucién francesa.

Fundacion de las Naciones Unidas.

Fuente: Elaborado por el autor.

Se evidencia un desconocimiento de la designacion temporal de estos
hechos, lo que sin duda mereceria la atencién en las siguientes experiencias
operatorias. El ejercicio operatorio posterior, tendria que contemplar el identificar
el hecho con el afio en que ocurrid, para luego designar la era que le corresponde,

el periodo y otros criterios de ubicacién como el espacio.

Esto ultimo es lo que justifica la aplicacién del ejercicio n° 16, en el que los
espacios, antes de gozar de precision focal, requieren de un dominio general
basico de continentes, océanos y mares. Antes de profundizar en el concepto de

Mesopotamia o de Proximo Oriente Asiatico hay que saber qué es Asia.
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16. Observe el siguiente mapa y responda
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a) Cual Océano estd entre América y Africa

b) Cuadl continente esta en el hemisferio occidental

c) Cual Continente se encuentra cerca del polo sur

d) Cual Océano Baia a la India

e) Cual Océano baiia al norte de Europa

Fuente: Elaborado por el autor.

En la etapa de las operaciones concretas, es factible que el estudiante se
encuentre en la capacidad de utilizar correctamente ejercicios de ubicacion
espacial por coordenadas geograficas; ya sea utilizando puntos cardinales con las
nociones de latitud o longitud, o bien con criterios de division geohistéricas como
lo es la nocién de Occidente. Esto sin perder de vista que la asignacion de

coordenadas geogréaficas modernas, es una designacion inglesa en momentos en
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gue Gran Bretafia era el imperio mas poderoso del planeta. El ejercicio resultd
exitoso y los errores fueron esporadicos y no se concentraron en una parte en
particular del item. Esto indica que el uso de mapas y referentes basicos de
localizacion, podian ser utilizados en las experiencias operatorias siguientes sin
dificultad, para poder profundizar en sistemas de ubicacion mas complejas e

historicas.

5.8La aditividad y asociatividad de las duraciones y los espacios

La aditividad y la asociatividad carecen de sentido si no se cuenta con los
insumos factuales que deben ser sumados, integrados y explicados. Ese
reconocimiento inicial de los hechos con la época y lugar que los realizé, es capital
para proceder a clasificaciones y jerarquias de mayor complejidad. Los ejercicios
7 y 17 del test operaron con la expectativa de corroborar la identificacion de
hechos histéricos en relacion al siglo XX (como referente de la historia reciente) y
la jerarquia espacial inmediata de los estudiantes. El ejercicio 7 en particular se
ocupo de establecer un proceso mental de reconocimiento y asignacién de hechos
con el siglo XX y la exclusion de los hechos ocurridos en otros siglos. A cada
hecho se le asigné su afio correspondiente, restando al estudiante asociar
correctamente la pertenencia de las referencia cardinales menores con las de

mayor envergadura (los afios integran siglos).
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7. Analice la siguiente lista de hechos histdricos. Marque una X en los espacios que
anteceden a los hechos ocurridos durante el siglo XX (veinte). Deje en blanco los
espacios cuyos hechos no correspondan a dicho siglo.

___Elhombre llega a la luna (1969)

____Los franceses toman la Bastilla e inicia el periodo mas importante de su Revolucién (1789)
____Un ataque terrorista coordinado lleva a la destruccion del “World Trade Center” (2001)
____Henry Ford produce el modelo T (1908)

____Se produce la gran depresién econdmica (1929)

____elconde Ferdinand von Zeppelin emprende el primer vuelo con el dirigible rigido (1900)

____en México, Vicente Fox sube a la presidencia (2000)

Napoledn Bonaparte cruza los Alpes e invade ltalia (1800)

____Cae el muro de Berlin (1989)
____Una mujer gana las elecciones presidenciales en Costa Rica por vez primera (2010)

Fuente: Elaborado por el autor.

Los estudiantes consultados mostraron en el ejercicio 7 del test de
diagndstico, una correcta asignacion de hechos como la llegada del hombre a la
luna, la produccion del modelo T, la depresion del 29 y la caida del muro de Berlin.
Tuvieron dificultad con el primer vuelo del Zeppelin que técnicamente ocurre en el

s. XIX®. Del mismo modo, fue un error excluir el asenso a la presidencia de

69 . ez . .. . .

Hay que recordar que en nuestro recuento histérico a partir del nacimiento de Cristo, no se hizo uso del
afio cero, razén por la cual el siglo | termina en el afio 100. Este detalle no ha dejado de causar confusion
incluso en ambitos culturales y de difusion masiva de informacion; asi por ejemplo, el fin de siglo y de
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http://es.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_von_Zeppelin
http://es.wikipedia.org/wiki/Dirigible
http://es.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9xico
http://es.wikipedia.org/wiki/Vicente_Fox
http://es.wikipedia.org/wiki/Napole%C3%B3n_Bonaparte
http://es.wikipedia.org/wiki/Alpes
http://es.wikipedia.org/wiki/Italia

Vicente Fox, dentro de los hechos del siglo XX. Sin embargo estos equivocos se
pueden considerar menores, en virtud de la confusion que esos linderos
temporales representan para las sociedades presentes. Ello significa que la
designacion cardinal de eventos sujetos a interpretacion histérica dentro de
jerarquias temporales no resultaron impedimento operatorio para los estudiantes
en cuestion, de manera que en las futuras experiencia operatorias se podrian
confrontar las tendencias interpretativas y escuelas historiograficas mediante

productos concretos para ser analizados por los estudiantes.

El ejercicio 17 del test de diagndstico operd con una jerarquia espacial que
iba de lo inmediato a lo mas extenso e integrador. En general los estudiantes
resolvieron el ejercicio exitosamente, con una excepcion por omisién dejando en
blanco a San Rafael de Ojo de Agua. En ese sentido, el manejo integrador y
jerarquico de los espacios americanos se comprende por parte de los estudiantes;
resta claro esta, el manejo factual de espacio y jerarquias de otras regiones y

paises, lo mismo que este proceso mental aplicado a otros continentes.

milenio, se celebrd indistintamente el 31 de diciembre de 1999 como el 31 de diciembre de 2000; pero fue
esta segunda referencia la que matematica e histéricamente resulté correcta.

209



17. Ordene la siguiente lista de un unidades territoriales de menor a mayor (en cuanto a espacio y
pertenencia). Asinele un 1 a la mas pequeiia, un 2 a la siguiente y asi sucesivamente hasta
llegar a 5.

Costa Rica. Alajuela. San Rafael de Ojo de Agua.
América. América Central.

Fuente: Elaborado por el autor.

5.9La medida del tiempo, isocronismo y duraciones sucesivas

Antes de promover en los estudiantes el “analisis” del pasado, que por
definicion es deconstructivo; es menester que se cuenten con procesos mentales
constructivos sobre las referencias consideradas estables dentro de la historia
humana, lo que remite a la nocién de isocronismo, es decir el tiempo métrico. El
sujeto epistémico en las operaciones concretas ha de haber adquirido nociones
isocronicas fundamentales: dia, afio, centenario o siglo, milenio; pero también
quinquenio, lustro, etc.; esto para estar en capacidad de superar la condicion
infralégica por medio de la organizacion y clasificacion de los periodos de la
historia. En el ejercicio n° 8 del test de diagndstico, se trabajé con la designacién

de la duracién en afos de periodos isocronicos de uso comun.
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8. Adjudiquele el nUmero de afios que representan las siguientes unidades de tiempo

a) Una décadaesigual a

anos

b) Un lustro esigual a

c) UnSiglo esigual a

d) Un bicentenario es igual a

e) Un milenio es igual a

anos.

anos.

Fuente: Elaborado por el autor.

En el ejercicio en cuestion, las dificultades se dieron a la hora de asignar un

valor en afios a la nocion de lustro y extrafiamente de bicentenario (debido a que

los jbvenes mostraron dominio de la nocion de siglo que es igual a un centenario).

Del lustro se dijo que era un periodo de 20 y de 50 y el bicentenario lo

confundieron con dos milenios.

Sin embargo, estas confusiones y errores no

fueron generales sino en unos cuantos casos. Lo que suponia el ejercicio anterior

para el trabajo operatorio de las siguientes fases de la investigacién, era que toda

meétrica temporal requeria de ser aclarada, sobre todo en referencias temporales

como lustro o bicentenario.
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18. Marqgue con una X el espacio que antecede a una afirmacién correcta de acuerdo con lo que
muestra el mapa.
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Nicaragua es mas grande que Guatemala y Honduras juntos.
La Capital de Belice es Belmopan.
El Salvador y Belice se encuentran al sur del ltsmo centroamericano.
Panama y Costa Rica son los paises con menos costas.
San José se encuentra en América Central.
Nicaragua esta al sur de Costa Rica.
Las costa del Salvador pertenece al Océano Atlantico.
El lago mas extenso de América Central estd en Nicaragua.
Costa Rica es mas pequefio que El Salvador.
Belice es mas pequeio que Panama.

Fuente: Elaborado por el autor.

Por su parte, el ejercicio 18 del test, planteo la identificacion de criterios
correctos, deducibles a partir de la confrontacion con un mapa, pero estableciendo

diferencias de ubicacion y jerarquia necesaria para las distinciones espaciales
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dentro de una definicion de objeto de estudio histérica. El ejercicio consultd por
percepcion de relaciones de tamafo, de condiciones fisicas y de pertenencia.
Hubo errores en los resultados, de al menos uno de los componentes del ejercicio
en la mitad de los estudiantes. Dichos errores fueron diferentes en los distintos
casos, con lo que se hacia evidente, para la aplicacion de las siguientes fases de
la investigacion, del manejo instrumental de mapas. El mapa deberia convertirse
en un instrumento vital de la comprension operatoria de la historia, tanto para
mejorar la memoria de trabajo, como para ejecutar con mayor propiedad, los
distintos criterios de division geografica y sus implicaciones geopoliticas y
geohistéricas. Los errores cometidos en el ejercicio fueron el resultado de un

manejo inadecuado del mapa o de una percepcidn igualmente erratica.

5.10 La nocion de edad, la accién propia, el tiempo interior, el espacio

propio, el espacio inmediato y el entorno

Dado que el tiempo fisico es exterior al ser humano, su comprension esta
mediatizada por el tiempo vivido de cada persona. De la misma manera, el tiempo
interior, siendo psicolégico, debe superar su condicién infralégica para incorporar
las percepciones a la logica de las relaciones descentradas. Por ello, en la etapa
de las operaciones concretas, es requerimiento el logro o manejo del tiempo vivido
como acicate de procesos mentales superiores. El tiempo vivido al ser conocido y

reconocido adquiere un papel de puente entre el tiempo interior y el exterior. El
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ejercicio 9 del test de diagnéstico, se concentr6 en poner a prueba la nocién
operatoria concreta del tiempo vivido en los estudiantes consultados, para

fundamentar las estrategias operatorias siguientes en esta investigacion.

9. Analice la siguiente lista de situaciones y anote el nimero que identifica a cada situacion
dentro del cuadro que le corresponde en el diagrama.

1. Eldiaen que naci.

2. Hace diez minutos.

3. Exactamente en este momento.
4. Al terminar este test.

5. Cuando sea adulto.

Pasado inmediato

Futuro Inmediato

Fuente: Elaborado por el autor.
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Como se puede apreciar en el recuadro que muestra al ejercicio n°9 del test
de diagnéstico, el tiempo vivido se estructurd en su dindmica de continuo devenir:
pasado, pasado inmediato, presente, futuro inmediato y futuro como un elemento
incierto que se convertira en presente y pasado en algin momento. Los jévenes,
en la solucién del ejercicio incurrieron en errores de diverso tipo, por ejemplo los
que asignaron terminar el test como futuro, no se equivocaron en esa asignacion,
pero dejaron sin respuesta a la opcidn “cuando sea adulto”. Lo mismo ocurrié con
la opcién “Exactamente en este instante”, pues el devenir, de modo concreto, hace
imposible fijar un presente (el presente cambia constantemente, nunca es el
mismo presente). De manera que lo que en el test se puede considerar un error,
es en realidad una interpretacién del sujeto que aprende. Para fines de esta
investigacion quedo claro que antes de incursionar en ejercicios mas abstractos,
las experiencias operatorias debian considerar ejercicios con base en el tiempo
vivido tendientes a la descentracion, para potenciar la comprension del tiempo y

espacio interiores, respecto al tiempo y espacio exteriores.

Esto fue evidente también en el ejercicio 19, en el que se enfatizo en el

espacio propio, el inmediato y el entorno.

215



19. Resuelava el siguiente Pareo

Mi espacio propio en este momento......cccecvvveivvevcenvecnenen, 1 ( )CostaRica

Espacio politico nacional en el que Vivo.......ccccceeeirereienn. 2 ( )ElColegio.

Espacio que comparto en este momento con mis
COMPANEIOS .. eeeeieierirrere st ee et eteste st ses s aerasseseeesesseseesessenneas 3 ( )América.

Espacio geografico del continente en el que vivo................ 4  ( )El pupitre en el que se
encuentra un compafiero.

Espacio que no es mio en este momento........ccccceeveuereneene. 5 () Lugar en el que me encuentro
resolviendo este test.

Fuente: Elaborado por el autor.

En la mayoria de los estudiantes se pudo constatar un manejo adecuado de los
conceptos y nociones requeridas, sin embargo, también se presentaron casos en
el que hubo un desatino casi total, que no concuerda con el rendimiento del test en
general, pudiendo ser el resultado un problema en estos estudiantes en particular
respecto a su comprensién del ejercicio propiamente dicho: su instrucciones,
planteamiento o quiz4 una desconcentracion por cansancio o por el impulso de
terminar la tarea. En las siguientes etapas de estudio operatorio, se deberian

considerar ejercicios con el espacio propio, inmediato y el entorno; asi como
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prestar atencién a los estudiantes que no rindieron’® en el ejercicio para incorporar

las mejores estrategias de trabajo con ellos.

5.11 El espacio geo-histérico

La comprension del espacio geo-historico tiene requerimientos de dos tipos
dentro de las operaciones concretas: el primero es el manejo nocional de las
relaciones extrafigurales que corresponden a la operatividad del espacio distinto al
propio; el segundo se refiere al cambio como constante de todo devenir espacial.
Lo anterior puede ser entendido de manera operatoria por medio del uso de
mapas, ya que estos son materiales de concrecion relativa en la que los espacios
son confrontados y confrontables de diversas maneras, pero muy especialmente
en sus transformaciones histéricas. Por ejemplo, los mapas responden a criterios
fisicos, politicos, de estructura general o “tematicos”; en cada caso, es posible
diferenciar los entornos como las transformaciones politicas a lo largo del tiempo.
En otras palabras, para fines de diagndstico se requeria averiguar si los
estudiantes tenian un manejo apropiado del cambio histérico en virtud del espacio

y la distincion entre los tipos de mapas ilustrativos de ese cambio.

70 . . . . .
Los estudiantes en cuestion son los mismos que componen el grupo de los que rindieron menos en el test
en general.
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El ejercicio 10 se ocupo precisamente de presentar problemas en torno a la
percepcion del cambio geo-histérico, valiéndose al mismo tiempo de las nociones
de causa y consecuencia a partir de un referente o proceso muy conocido como lo

es la Primera Guerra Mundial.

10. Observe el siguiente esquema. Anote un 1 dentro del cuadro que contiene una causa de
la Primera Guerra Mundial y un 2 a una consecuencia.

Mas de 11
millones de
muertos se
reportaron para
1919

Rivalidad entre
imperios en el
siglo XIX

Desaparece el

lmperio Austro Primera Guerra

Hungaro para B = Mundial =
1918 1914 a 1919

Se crea la liga de
naciones 1920

Rivalidad
Nacionalista y
rigidas alianzas enjy
el siglo XIX

En dicho ejercicio se hizo patente un adecuado manejo de la temporalidad
en distincién de la causa como sinénimo de “un antes de...” y de la consecuencia
como equivalente de “un después de...” El ejercicio no demuestra enteramente la

comprension de la causalidad, pero si del cambio geo-histérico en una
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determinada temporalidad. Los estudiantes lograron en su mayoria la correcta
solucién del proceso mental requerido y los pocos errores se ligan posiblemente a
la duda razonable de la designacion temporal de un hecho dentro de la
temporalidad total del proceso analizado, como es el hecho de dudar si la
desaparicion del imperio austro-hingaro es una causa 0 una consecuencia de la
Primera Guerra Mundial, por designarsele su acontecer en 1918. De manera que
en la aplicacién de los protocolos de trabajo en las siguientes etapas de la
investigacion, podian desarrollarse dentro de una nocibn de cambio mas
abstracta, siempre que se contara con la designacién de la temporalidad

adecuada en las experiencias operatorias respectivas.

En el caso del ejercicio n° 20 del diagndstico aplicado, la pretension fue
verificar el manejo nocional de los distintos tipos de mapa. En este ejercicio los
resultados no fueron tan buenos y hubo errores practicamente generalizados. Los
errores mas comunes se dieron cuando se calificé al mapa usado en el ejercicio
como actual, o en otros casos se le calificd de antiguo. Dado que el mapa tiene
una explicacion de contenido en su base, no era realmente compleja la correcta
designacion si se tenian claras las nociones en cuestion. Para fines de las
siguientes etapas de la investigacion, se requeriria de un trabajo de base sobre los
tipos de mapas y los mapas histéricos como herramientas de explicacion y apoyo

para la comprension del espacio geo-historico.
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20. Analice el siguiente mapa y de acuerdo con él, marque una X en el espacio que anteceda a una

caracteristica correcta del mismo.

IMPERIO

RUSO

Mapa de Europa central en 1914, antes del inicio de la I® Guerra Mundial

El mapa es:
Fisico.
Actual.
de Europa Central.
histérico.
politico.

Fuente: Elaborado por el autor.

una representacién de imperios y territorios.
de Europa antigua.

de América.
del imperio romano.

un ejemplo del cambio de los limites de los Estados.
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Capitulo VI

El orden de los sucesos y la duracion de los intervalos
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6.1Introduccion del capitulo

La comprension del pasado histérico se ampara cuando menos en la
posibilidad de entender y precisar el donde y cuando ocurrieron los hechos y los
procesos del pasado. Por eso, en el presente capitulo la exploracion
epistemologica se enfocd en entender el “donde” como situacion espaciotemporal
expresada dentro del orden de los sucesos y posteriormente en la “duracion de los
intervalos”. Ambos componentes son fundamentales para la exploracion de los
protocolos siguientes, de ahi que son una base o soporte para el aprendizaje

comprensivo de la historia.

6.2Resultados del protocolo n° 1: El orden de los sucesos en una narrativa

histérica

El protocolo n° 1 parte tedricamente del principio de que la comprensién del
tiempo y del orden de los sucesos son posibles a partir de tres condiciones
fundamentales: la memoria que inicia como intuiciébn del tiempo pero que se
constituye en referencia basica para cualquier narrativa; el proceso causal
complejo que en historia es la interpretacion, el relato o la narrativa explicativa y el
movimiento, que presupone el espacio y las referencias ordinales y cardinales.
Asi, la técnica empleada integro esos tres elementos dentro de un procedimiento

indagatorio y operatorio, tomando en cuenta que en la etapa de diagnoéstico el

222



manejo de las referencias ordinales y cardinales espaciotemporales y su jerarquia

fue satisfactorio en la mayoria de los estudiantes.

6.3Presentacion general del sentido del protocolo

El primer paso de la técnica fue el ofrecer a los estudiantes un texto
explicativo y corto de historia, con la intencion de observar la retentiva a corto
plazo de un relato historico. Este paso resulté de mucho interés, debido a que la
ensefianza de la historia ha privilegiado el relato como vehiculo informativo y
explicativo del pasado historico, tal y como se explico en el Estado de la Cuestion.
De manera que las dificultades con la memoria de corto plazo, la memoria de
trabajo o incluso la memoria de largo plazo, inciden necesariamente en un
problema para la asimilacion del conocimiento histérico. La pretension de que no
se debe trabajar la memoria en el aprendizaje de la historia es falsa’,
precisamente porque no se puede comprender lo que no esta integrado al
recordatorio y al acervo. Comprender la historia siempre es reconstruirla en un

discurso.

71 ~ . . . .

No se debe agotar la ensefianza de la historia en solo la memoria, pero no se debe pensar que la memoria
es dafiina o0 mala. Resulta absurdo considerar un proceso mental para la comprension de la historia sin la
materia prima que resulta de la informacion, los datos, y los relatos en general.
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El segundo paso consistié en solicitarles escribir una sintesis del texto que
acababan de leer. Debia tratarse de un escrito corto, pero que lograra captar el
sentido central del texto. En materia puramente comprensiva el discernimiento
juega un papel fundamental a la hora que la persona decide y selecciona los
elementos centrales y constitutivos de los periféricos o secundarios. Antes que
un producto escrito, la asimilacién de lo esencial es un proceso mental que inicia
con la memoria y pasa a convertirse en una interpretacién axial’’>. En este
segundo paso podia ocurrir que el estudiante manifestase dificultades con la
memoria, en cuyo caso el texto escrito por los estudiantes no tendria
correspondencia factual o temética con el texto leido. Pero podia ocurrir también
que se tuviese un manejo factual aunque sin la articulacion sintética adecuada
propia de la deteccién de las ideas centrales. En el mejor de los casos, el
estudiante podria escribir una sintesis coherente y fundamentada demostrando
comprensién en el corto plazo y un nivel de abstraccion acorde con las

expectativas de su desarrollo cognoscitivo de acuerdo con la teoria psicogenética.

Un tercer paso consistia en que el evaluador debia hacer una lectura rapida
a los manuscritos de los estudiantes, para reconocer alguna de las situaciones
antes descritas y poder establecer los lineamientos de las siguientes etapas. Para
cada situacion posible, el evaluador debia contar con una estructura basica de

preguntas que permitieran corroborar el manejo de la memoria, de la extraccion de

72 . . . . . .
Se trata de la cldsica relacion entre sujeto y predicado, en el que el sujeto al que aluden los predicados se
convierte en un nucleo de significacion.
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ideas centrales en un texto y de la comprension del texto histérico ofrecido

propiamente dicho.

En el cuarto momento, el evaluador ofrecia varias imagenes alegéricas a la
tematica del texto histérico. Dichas im&genes contenian personajes o situaciones
centrales del tema expuesto por el texto historico. A continuacion se le pedia a los
estudiantes organizar dichas imagenes en una secuencia u orden se sucesion.
Hecho lo anterior se procedia a hacer una revision critica del orden seleccionado a
partir de una interpretacion del contenido iconico. Es decir, los estudiantes debian
justificar el orden establecido y con ello lograr una explicaciéon de la tematica
histérica central. Hecho esto, se procedia a regresar los manuscritos a los

estudiantes para corregir o mejorar la sintesis.

El quinto y ultimo momento correspondia a una revisién general del tema y
la sintesis elaborada, a fin de rehacerla o mejorarla. En este momento es cuando
el evaluador podia explorar la asimilacion y comprensién tematica a partir de las
situaciones operatorias y observar la existencia o no de pensamiento profundo o
acaso el logro de abstraccion si es que en los primeros momentos de la ejecucion

de la técnica no se habia manifestado en los estudiantes.
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6.4El nivel | del protocolo n°l: Dificultades para exponer el orden de los

sucesos a partir de un texto de historia

La demostracion de que se domina un tema o se posee un saber se manifiesta
en la ejecucion de una operacion, en la verbalizacion y en la escritura. Cuando
una persona en condiciones normales no logra comunicar un saber por medio de
uno de estos soportes, es probablemente porque no posee el saber esperado o no
lo domina aun. Daniel”, por ejemplo, mostr6 dificultades para exponer
satisfactoriamente el orden de los sucesos y derivar sintesis explicativas luego de
la experiencia del protocolo. Luego de haber leido el texto inicial, Daniel procedio
a escribir su sintesis de lo leido atendiendo a las condiciones solicitadas: el escrito

debia presentar una sintesis de lo leido y recuperar los hechos constitutivos en

orden cronolégico.

En la hoja de trabajo Daniel no logré escribir sintesis alguna, lo que hizo fue
escribir un listado de ideas sueltas, en las que mezclo ideas periféricas con
hechos de la Revolucion: “ _ La revolucion fue el cambio politico mas importante
de Europa’. Sirvi6 de ejemplo para otros paises. —Después de que Francia fue

controlada se inicia una etapa conocida como el consulado el cual fue hecho por

 En adelante se aludiré a los sujetos de trabajo de esta investigacidon con seuddnimos para proteger su
identidad.

7 Las transcripciones en los protocolos se presentan tal cual fueron escritas, aun que presenten errores
ortograficos o sintacticos.
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Napoledn Bonaparte.  Napoledn Bonaparte por sus conquistas y victorias dio un
golpe de estado y concentr6 todo el poder en sus monos’™ (sic). Napole6n
conquisté parte de Europa. —Después se consolida como emperador. _Las
victorias obtenidas por su ejército lo llevan a tener un gran poder y lo llevan a ser
nombrado coénsul vitalicio y posteriormente emperador” (Protocolo n°1, aplicado en

Junio de 2010).

En el texto que se les ofrecid a los estudiantes, habian cinco nucleos de
informacion necesarios para la coherencia de la idea central del mismo: el primero
se referia a la importancia del la Revolucién Francesa en el contexto europeo y
mundial; el segundo a la decadencia de la administracibn monarquica en manos
de Luis XVI; en tercer lugar, la precaria situacion econdmica del pueblo francés y
su consecuente lucha armada y derrocamiento de la monarquia; en cuarto lugar el
asenso de Napoledn Bonaparte al poder y en quinto lugar, la decadencia de
Napoledn como lider al proclamarse emperador y tener que soportar la resistencia
de multiples estados europeos. Daniel, en su esfuerzo por recordar el texto, pudo
referir el inicio y final del mismo, pero omiti6 el componente medular de la
revolucion a partir del reinado de Luis XVI y los hechos violentos derivados de la

toma de la Bastilla hasta la época del terror.

75 . .2 .
La intencidn fue decir manos.
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Cuando se le pidi6 a Daniel que organizara las imagenes en orden de
sucesion y que explicara dicha sucesion el resultado fue la manifestacion de una
dificultad organizativa. Cuando se le consulté por las razones del orden
presentado, su reacciéon fue de mutismo y solo logré referir un breve comentario
sobre una de las imagenes de Napoleon; en la interaccién con el mediador ocurrié
lo siguiente: Daniel: __aqui es donde se hace cénsul. Mediador: __ Cuéntame lo
gue recuerdas del texto a partir de estas imagenes. Daniel__ (silencio) La verdad

no me acuerdo muy bien. (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

Daniel manifesté dificultad para ordenar los sucesos a partir de un texto
histérico pero ademas se mostrO6 menos eficiente en la verbalizacion de las
explicaciones respecto a lo escrito. Ello supuso que pese a ser consciente de que
el tema contenido en el texto leido fue la Revolucién Francesa y que uno de sus
personajes y gestores destacados fue Napole6n Bonaparte; no logré evidenciar
comprensién del texto histérico y el ejercicio de las imagenes no sirvid de apoyo
para la abstraccion. Daniel requiere de un trabajo tendiente a mejorar las técnicas

de comprension de lectura y la demostracion explicativa de su conocimiento.

Si bien Daniel nunca refiri6 periodos o el tiempo en el que se gesto la
Revolucion francesa, Carlos si lo hizo, pero lo hizo con serios errores de
ubicacion. En su escrito se lee lo siguiente: “La revoluciéon Francesa se da a

inicios del siglo XVI, comenzando por el rey Felipe...tuvo un mal manejo del
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gobierno Franceés, por estas razones el pueblo comienza a enfurecerse con él.
Felipe XVI (corrige luego por Luis) se ha pasado de sus buenas intenciones, su
caracter era muy débil. En esos tiempos un hombre llamado Napoledén Bonaparte
comienza a tomar poder hasta obtener el necesario para dar un golpe de estado y

tomar el poder...” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

Es posible que Carlos al trabajar con un texto y poder consultarlo una y otra
vez, pueda evitar el uso equivocado de datos, tal y como lo hizo al terminar la
dinamica propuesta en el protocolo al corregir o mejorar su texto original. Pero los
datos no son el unico criterio de error en la comprension de un texto de historia.
Carlos asumio que como en el texto se presentaban antecedentes o referentes de
linaje en la monarquia francesa, luego la Revolucibn correspondia a la
temporalidad de los linajes referidos. Por eso ubicé a la Revolucién francesa
como un proceso del siglo XVI, lo que el texto base jamas insinud; es decir, él
comete un error ligado a la comprension del texto, de la explicacién contenida en

el mismo.

En el ejercicio de ejecucion ordinal con el apoyo de las laminas, se dio la
siguiente interaccion: mediador__ Podrias explicarme el contenido del texto
usando las laminas en el orden en que las colocaste. Carlos__ la primera es
Felipe XVI, que era un opresor del pueblo. De esa opresion se dieron como

guerras civiles, que es lo que se ve en la otra ldmina. Llega Napoleén y toma el
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poder y de ultimo forma un imperio. (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).
Pese al error de llamar Felipe a Luis XVI, podria pensarse que Carlos logré un
ordenamiento por sucesion correcto, aun cuando su explicacion o concatenacion
de elementos fue pobre; sin embargo no lo hace, justamente porque en la
verbalizacion y en la revision final de su escrito no pudo construir una
argumentacion, hilo conductor o explicacion debidamente fundamentada. En el
ejercicio de las laminas se limité a describir aspectos de las imadgenes pero no su

relacion explicativa.

Daniel y Carlos no superan el nivel | asignado al desarrollo del proceso
mental correspondiente al establecimiento del orden de los sucesos desde la
comprension historica; guardan en comun la dificultad de transformar la
realimentacién propia del uso de materiales de concrecion relativa y de interaccion
dialdgica con los otros estudiantes y con el mediador. En su caso, la dificultad
comprensiva no se deriva de un mal establecimiento del orden de los sucesos,
sino del no conseguir el establecimiento de los sucesos significativos y certeros
para la explicacion del pasado, por ejemplo en un proceso histérico como lo es la

Revolucién francesa.
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6.5El nivel 1l del protocolo n° 1: Se logra el orden de los sucesos gracias ala
concrecion relativa, pero hay dificultades con la abstraccion y el

pensamiento profundo

El logro de un proceso mental corresponde siempre a un momento propicio del
desarrollo cognoscitivo de una persona. Dicha condicién es el resultado de la
interaccion filogenética, ontogenética y epigenética (Zarate, 2010 b). EIl factor
epigenético propiamente, es el que opera con mayor importancia dentro de la
comprension del aprendizaje en el corto plazo, sobre todo considerando el
aprendizaje operatorio en vinculacion con la ayuda dialégica y del uso de
materiales de concrecién relativa. Significa que si una persona madurativamente
esta lista para lograr una abstraccién y no la logra, posiblemente requiere de un

apoyo concreto y de una situacion de aprendizaje que se lo facilite.

Los estudiantes que después de la aplicacion del protocolo n°l lograron
establecer el orden de los sucesos en la comprension historica gracias al
aprendizaje operatorio en su manifestaciobn concreta, presentaron dos
caracteristicas que a la postre son razones para considerarlos en un nivel II: por
un lado, que es hasta después del ejercicio de las laminas y de la interaccion
dialégica que manifiestan comprension y el orden explicativo propicio de los

sucesos; por otro lado, porque esa comprension se circunscribe a la construccion
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0 reconstruccion descriptiva o informativa de ese pasado, sin lograr aun

pensamiento profundo.

En el escrito inicial presentado por Lorena, se aprecia una combinacién de
errores conceptuales y de exclusién de sucesos (hechos o datos relevantes) que
estaban contenidos en la lectura sobre la Revolucion Francesa. Su intento de
sintesis explicativa fue una suerte idea diluida e imprecisa de lo que fue la idea
central de la lectura antes mencionada: “Revoluciéon francesa evento mas
importante. El pueblo cansado de las injusticias hizo una revolucién para
conseguir sus derechos. Hubieron varios reyes antes de Napoleén, pero Napoleén
fue el que hizo un golpe de Estado con la burguesia, para asi empezar un nuevo
reinado y nuevos retos que tuviera en mente apoyados por la burguesia.”

(Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

En la sintesis de Lorena, la Revolucién parece ser entendida como un hecho o
evento mas que como un largo proceso; se enmarca en una accion reaccion en la
que el pueblo se revela, pero no se sabe ante quién, y donde no queda claro en
gqué momento salta el protagonismo de Napoledn, ni quiénes son la burguesia y

cual es su papel en la Revolucion francesa.
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Cuando Lorena justifico el orden de las ldminas alegdricas a la Revolucion
francesa, partio en primer término la lamina representativa de la toma de la
Bastilla, pero se corrigio rapidamente: “Lorena__ Va de primero porque era el
emperador de ese momento, luego se da la Revolucion porque el pueblo no
estaba contento con el rey. Mediador__ ¢Podrias explicarme la Revolucion
francesa de acuerdo con el texto y usando las laminas en el orden en que las
pusiste? Lorena__ Hablaba del la Revolucion francesa, que fue importante para
ellos y Europa, de las injusticias, de que el pueblo no estaba contento, de los
luises y de Napoledn que conquistd la mayor parte de Europa.” (Protocolo n°1,
aplicado en Junio de 2010). Tal y como se aprecia de la transcripcion del dialogo
establecido en el protocolo, Lorena logra recordar datos e informacion importante,
pero los expone sin hilo conductor o argumentacion o explicacién. Se trata de un
inventario de eventos y de sujetos protagdénicos. ¢Qué hace que Lorena
finalmente logre ubicarse en el nivel Il del protocolo? La razén se encuentra en la
capacidad de Lorena para establecer correcciones tanto en sus aportaciones
verbales como escritas. Ella logré mejorar esos productos debido a la experiencia
operatoria y a la interaccion dialdgica con el mediador y algunos compafieros en la

aplicacion de la experiencia.

En la correccion final escribe: “La Revolucion francesa fue un cambio politico
mas importante del siglo XVIII y sirvio de ejemplo para otros paises que se
hallaban bajo el dominio de una monarquia absolutista. Napoledn conquisto la

mayor parte de Europa y logré un extraordinario poder” (Protocolo n°1, aplicado en
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Junio de 2010). En esta intervencion logra establecer uno de los componentes
esenciales del texto leido: establecer la importancia e impacto de dicho proceso
historico. En la interaccién dialégica el mediador la confrontdé: Mediador
¢, Cuales son los momentos importantes que de acuerdo con el texto debemos
tener presentes para entender la Revolucion francesa? Lorena__ bueno, que
habia una monarquia en Francia que no habia gobernado con justicia, que el
pueblo se reveld ante esa injusticia y se produjo un gran cambio politico y Francia
dej6é de ser una monarquia, que aparecio un lider como Napoledn que expandi6 el
dominio francés por Europa y la revolucion influy6 a muchos otros lugares.
Mediador __Cudl es la importancia de conocer la Revolucion francesa de acuerdo
con lo que has dicho. Lorena__ Aprender esto me sirve como cultura general’.

(Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010)”.

El cambio en la organizacion y la comprension del texto y la historia es notable.
Con esa prerrogativa, el mediador puede trabajar la depuracién en la informacion y
en el uso conceptual, para lograr mayor comprension y profundidad en la misma.
Por ejemplo visualizar la Revolucibn como algo mas que un cambio politico o

establecer la influencia que tal proceso tiene en el presente.

Ricardo escribe un texto corto en el que literalmente se lee: “La Revolucion
Francesa fue un cambio politico muy drastico, el cual se dio bajo el mandato de

Luis XIV” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010). EIl escrito no solo es
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escueto, sino que evoca a al inicio del texto utilizado de lectura base, ademas de
la confusién entre Luis XIV y Luis XVI. Se puede observar que Ricardo reconoce
en la Revolucion un proceso de cambio drastico, pero no incorpora
explicativamente los momentos esenciales que la componen por lo que no se
evidencia el manejo selectivo ni ordinal de las sucesiones dentro del proceso
historico en cuestidn. Algo parecido ocurrié con Pilar: “La Revoluciéon Francesa es
un hecho importantisimo para el pueblo francés ya que fue el cambio politico mas
importante de Europa. Era el triunfo del pueblo pobre y cansado de la monarquia
y de las injusticias” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010). Pilar interpreta bien
el contenido medular del conflicto y su desenlace, pero no hay referencia espacial
ni distincién del orden de los sucesos propios de la Revolucion. Por el contrario,

Pilar muestra a la Revolucion como un hecho y no como un proceso.

Por su parte, Maria y Alejandro logran establecer hechos, caracteristicas y
personajes protagénicos, pero sin la sintesis integradora de los mismos.
Presentaron una lista de componentes aislados unos de otros. De manera que la
diferencia entre Pilar y Ricardo respecto a Maria y Alejandro radica en que los
primeros logran sintesis sin componentes principales mientras los segundos

detectan componentes principales sin lograr la sintesis interpretativa.

En las experiencias de contacto con la concrecion relativa y la interaccion

dialégica, Ricardo y Pilar pudieron mejorar sus limitaciones al utilizar el contenido
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de las ldminas como referentes necesarios de incorporar a la sintesis que ya
habian logrado. “Ricardo _ Luis XIV va de primero porque es la figura que
termina siendo derrocada, entonces sigue la lamina de las luchas, luchaban por la
vida; luego viene Napoledn que termina convirtiendose en emperador, y ya para
entonces la Revolucion habia afectado a toda Europa.” (Protocolo n°1, aplicado en
Junio de 2010). “Pilar__ La lectura estaba facil, aunque me costé recordarlo todo:
habla de la revolucion francesa, de que el pueblo estaba cansado (sefiala a la
imagen de Luis XVI cuando enfatiza en que el pueblo estd cansado), surge el
consulado y destaca Napoleén, como un general y después se aprovecha de la
revolucion” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010). El razonamiento de
Ricardo se muestra mejor estructurado que el de Pilar debido a que integra la
sintesis antes escrita con las laminas, en tanto Pilar enfatiza en los componentes
mismos derivados de las imagenes de modo descriptivo, pero dejando de lado a
su sintesis elaborada por escrito; es decir, Pilar logra la sintesis y la deteccion y
ordenamiento de componentes principales, pero aun debe dar el paso de la

integracion de ambos procesos mentales.

Tal y como ya se menciond, Maria y Alejandro lograron la deteccién y
ordenamiento de componentes principales, pero tuvieron dificultades con la
sintesis interpretativa. En la etapa dialdgica de la experiencia ocurrio lo siguiente:
“Mediador: __En esta hoja (la hoja de trabajo de Maria) tu anotas varios datos,
dices que la Revolucion se inspir6 en pensadores franceses, que sucedié cuando

gobernaba Luis XVI, que era un gobernante absolutista y que la burguesia fue la
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clase social que organizé la Revolucion. Tomando en cuenta las laminas y el
orden que les diste, cdmo me explicarias lo que leiste. Maria__ Habla de la
revolucion francesa y de lo que estaba pasando en otros paises. Después habla
de Napoledn Bonaparte que quiere consolidar y expandir las ideas de la revolucion
francesa conquistando otras partes de Europa. Mediador__ Todo cuanto me dices
ocurrid cuando gobernaba Luis XVI. Maria__ La Revolucion si, guiada por los
burgueses; lo de Napoledn es un poco después, cuando Francia pretende llevar

su influencia por Europa.” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

En el caso de Alejandro la interaccién fue la siguiente: Mediador _ Tu
mencionas una serie de datos y caracteristicas de la Revolucion Francesa en tu
escrito. ¢ Podrias explicarmelos al mismo tiempo que haces uso de las laminas en
el orden que estableciste? Alejandro__ Que vuelva a explicar lo que entendi del
texto usando estas fotos. Mediador___ si. Alejandro__ La monarquia absoluta esta
representada por Luis XVI, que supongo que es éste (sefiala la imagen de Luis
XVI). La gente se cansa de la monarquia y por las armas toman el poder y eso es
el fin de la monarquia en Francia. Luego aparece Napoledon y dirige todo.

(Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

En ambos casos ocurre un progreso en la elaboracion de una explicacion
integral, porque se conectan los componentes principales en orden vy

correspondencia.
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En ninguno de los casos antes explicados se observd o se manifesto
pensamiento profundo, aunque refirieron ideas que marcan una tendencia a ese
logro. A la pregunta: Para que nos sirve comprender a la Revolucion Francesa,
algunas de las respuestas apuntaron a ideas como: “Para la cultura general”,

“Para Bachillerato” “Esas cosas pasaron antes y nos afectan hoy de una manera u

otra” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

6.6 El nivel Il del protocolo n°® 1: Manejo abstracto del orden de los sucesos

La razon por la que la que se escogio un texto con la tematica relativa a la
Revolucién francesa es que los estudiantes seleccionados para este estudio,
trabajaron el contenido a finales del 2009; es decir, no se trataba de un tema
nuevo para ellos ni mucho menos. Ello implica que el enfrentamiento al texto
partié6 de una base previa y por lo tanto a una estructura cognoscitiva, fungiendo
como conocimientos previos. Cuando nos enfrentamos a un texto también lo
hacemos a un contexto, eso es inevitable. Por consiguiente, el manejo correcto de
la abstraccion sobre el orden de los sucesos se demuestra en dos dimensiones: la
capacidad de reproducir la informacion, de sintetizar y extraer el contenido de un
texto, discurso o narrativa; pero también de la conexidn con esos conocimientos
previos, con el juicio o la critica y con la claridad de vincularse con un texto “ex
profeso”. Por consiguiente, el pensamiento profundo presenta en este protocolo

una de sus caracteristicas fundamentales que es su caracter metacognitivo: el
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estudiante debe preguntarse siempre para qué aprende o coémo le afectara la
informacion a la que enfrenta. Leer un texto de historia se hace con el propdsito
de aprender historia y el corolario de esta premisa la debe dar siempre la persona

gue aprende para que se convierta en pensamiento profundo.

Rebeca logré en la etapa de escribir la sintesis de lo leido, establecer el orden
de los sucesos con un hilo conductor explicativo, sélido y coherente:

“El maltrato realizado por Luis XV, toca fondo en el reinado de Luis XVI (aun
cuando este ultimo fuera en el fondo bien intencionado) pues hay un exceso con
los abusos ejercidos contra el pueblo.

Cuando la Revolucion estuvo controlada por la burguesia, inicia la etapa del
consulado, donde se lleva a cabo una restauracion y un mejor manejo del pais.
Dentro de esos lideres llega a destacar Napoledn Bonaparte.

Napoleodn, tratando de establecer un mejor control, se establece como
emperador. El trata de establecer un control en varios paises europeos, donde por
medio de la guerra se obtiene.

Fue un proceso relativamente bueno, donde se ayuda al surgimiento de
propietarios agricolas y muchos de los que antes estaban en terribles condiciones,
empezaron a vivir mejor.

La Revolucion francesa fue uno de los cambios mas importantes en el mundo

en el siglo XVIII” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).
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No es que Rebeca deje de incurrir en errores o imprecisiones, pues de hecho
éstas ocurren, pero ciertamente presenta una sucesién coherente y que incluye
los elementos constitutivos derivados de la lectura de base. Pero ademas,
Rebeca incorpora multiples conocimientos previos, datos y perspectivas que no
ofrecia el ya aludido texto. Esta claro que Rebeca fue capaz de reproducir la
estructura y sintesis de una narrativa y ademas incorporar su propia vision del
asunto: ese es el tipo de lectura que conduce a la comprension y manejo critico de

la historia.

Irene por su parte logré escribir una sintesis algo mas corta que la de Rebeca,

pero sumamente coherente y clara:

“La Revolucion francesa fue un movimiento revolucionario en contra de la
monarquia absolutista que estaba establecida en Francia. Esta monarquia
oprimia al pueblo, sufriendo condiciones paupérrimas de vida.

Una organizacion de los pobladores cansados de la opresion derroca a la
monarquia y logran derechos que querian y creian necesarios. Napoleon
Bonaparte es un conquistador que consolida lo alcanzado por la Revolucion y se

nombra consul” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

Irene y Rebeca sin duda tienen comprension del contenido basico derivado del

texto leido, pero Luis, logré incorporar ademas una conexion narrativa propia,
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donde ademas se reproduce la idea central del texto, pero sin querer emularlo.

Luis escribio las ideas en orden, con claridad y con la intencion de explicar:

“La Revolucion francesa fue el cambio mas importante que se dio en Europa

(en el siglo XVII™®

). Francia estaba en una situacion econémica muy grave. Su
altimo rey, Luis XVI era muy amable pero no contaba con la autoridad para
gobernar. Napoledn Bonaparte en conjunto con un grupo de burgueses dio un
golpe de Estado con el cual queria vencer a la monarquia. Sin embargo logro
establecer los ideales mas conservadores de la Revolucion. Napoledn adquirié un
gran poder politico tanto asi que llegd a conquistar todo Europa y se llegd a

proclamar emperador de los franceses. Esta Revolucion fue un gran ejemplo para

todos los paises europeos.” (Protocolo n°1, aplicado en Junio de 2010).

Manuel y Victor también demostraron comprension, sintesis y abstraccion en

su primer escrito, agregando posiciones y juicios de opinion profundos:

Mediador__ Cual es la importancia de aprender sobre este tema. Manuel Yo
pienso que es importante porque es cierto que un ser humano puede llegar a
dirigir algo tan grande como una Revolucién y que no tenemos que atarnos o
acostumbrarnos a lo mismo. O sea que el cambio se puede dar hoy mismo y cada
uno de nosotros lo puede dar: asi de importantes son las decisiones que podamos

tomar cada dia. Mediador___ eso has aprendido de esta experiencia. __ Creo que

76 . . e . . . . . . .
El arreglo lo hizo al final de la dindmica de trabajo a modo de correccidn sin que nadie se lo indicara.
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es algo que ya sabia y ahora vuelvo a pensar en eso (Protocolo n°1, aplicado en

Junio de 2010).

“Mediador__ ;Crees que aprender sobre la Revolucion francesa tiene alguna
importancia? Victor__ Es importante porque uno requiere de conocer la historia
casi que para cualquier cosa, yo sé eso porque una vez hice un estudio sobre la
Torre Eiffel y tuve que leer sobre antecedentes, alli estaba todo eso. Siento que
me puedo guiar en los sucesos alli presentes, que el tema de la Revolucién
francesa me es familiar, pero desconocerlo es una gran desventaja (Protocolo n°1,

aplicado en Junio de 2010).

Irene, Rebeca, Luis, Manuel y Victor mostraron iniciativa y capacidad para el
logro del proceso mental del orden abstracto de los sucesos en un marco del
pensamiento profundo. Estos jovenes podrian enfrentarse a textos mas complejos

tendientes a profundizar en los temas histéricos.

6.7Desempeiio general de los estudiantes en el protocolo n° 1

Aun cuando algunos estudiantes se les ubicara en un nivel I, 11 o lll; no debe
interpretarse que su desarrollo cognoscitivo este significativamente distanciado;

todos los jovenes mostraron progresos en el desarrollo operatorio de la
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experiencia. Incluso los més avanzados hicieron correcciones a sus escritos al
final de la actividad y participaron de las interacciones, atentos e interesados. La
complejidad de los aprendizajes ligados al orden de los sucesos marco diferencias
en funcién de las producciones finales de los estudiantes. Algunos detectaron los
elementos principales pero no les pudieron conectar o relacionar explicativamente;
otros procuraron sintetizar sin detectar componentes principales. Hubo quienes
lograron detectar e integrar componentes solo después de la experiencia
operatoria y dialogica y hubo quienes lograron la abstraccion sin necesidad de la
concrecion relativa. Pero lo importante es que se inicio el trabajo de relacionar y
reconocer los érdenes, sucesiones (cronologias) en las operaciones causales.
Dependiendo del avance de los estudiantes, se podra trabajar ya desde las
operaciones simples que establecen conexiones entre pocos elementos
discernibles y las complejas: multicausalidades, imbricaciones y las explicaciones

en los textos histéricos especializados.

6.8Resultados del protocolo n° 2 La duracion de los intervalos

El orden de los sucesos como proceso mental se enfoca, tal y como se aprecio
en el analisis del protocolo n° 1, en la coherencia expositiva de lo ordinal. Sin
embargo, la comprension de la historia requiere también de una asimilacion
mucho mas precisa del donde y cuando ocurren los procesos, hechos o

circunstancias por analizar. Lo ordinal adquiere un valor mayor cuando se le
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asocia a un criterio de magnitud que se trabajé en el protocolo n° 2: La duracion
de los intervalos. Aun cuando los estudiantes pudieron asociar a la Revolucion
francesa con el siglo XVIII, nunca quedd claro cuando inicié dicho proceso y
cuando finalizdé en términos de referencias temporales mas precisas. Tan solo se
identifico el origen del conflicto con el reinado de los Luises, en particular con Luis
XVI y el desenlace del proceso con la época napolednica. En otras palabras, el
estudio y comprension de la historia requiere que el estudioso logre una definicion
del objeto de estudio mediante la delimitacion del espacio y el tiempo. Esto puede
ser una eleccién propia o personal, o puede derivarse de la aceptacion de las
periodizaciones ofrecidas por los libros de historia o criterios convencionales

existentes.

El proceso mental que supone la asimilacion de la duracion de los intervalos
tiene como principio un fundamento de la ciencia histérica que es la periodizacion,
asi el protocolo pretende que el estudiante consiga manifestar el reconocimiento
de la importancia y utilidad de la periodizacion histérica y las periodizaciones mas
utilizadas; para establecer explicaciones del pasado o la comprension de
narrativas y explicaciones procedentes de distintas fuentes. Operatoriamente el
descubrimiento mas importante radica en entender que la reversibilidad en la

temporalidad histérica, consiste en que el tiempo historico es irreversible.
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Desde el punto de vista de los resultados de la etapa de diagnéstico, en el
protocolo se tomoé en cuenta el trabajar con materiales de concrecion relativa que
permitan a los estudiantes relativizar las designaciones temporales y espaciales,
en el entendido que las periodizaciones como los espacios humanos son, en
términos de interpretacion historica, convencionales y por lo tanto sujetos a

cambios constantemente.

6.9Presentacion general del sentido del protocolo n°® 2

El protocolo inicié con el planteamiento de una serie de preguntas ofrecidas por
el mediador, tendientes a indagar lo que los estudiantes conocian sobre las
distintas formas de periodizar la historia y cémo los periodos se relacionan con las
explicaciones del pasado. Se tratd de un ejercicio de exploraciébn sobre
conocimientos previos y sobre la comprensién de lo que significa periodo y
periodizacion en la historia. De esa manera, el primer paso se relacion6 con el
manejo de una nocién de orden serial, que se supone es un subsunsor del

proceso mental desarrollado en el protocolo n°1.

Hecho lo anterior, el mediador registré aquellas respuestas que corresponden
a una abstraccion y manejo nocional correcto, asi como la naturaleza de los

errores e imprecisiones que se presentaron. Ello con la intencion de privilegiar a
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los estudiantes que cometieron errores para que participasen en primer lugar
durante la etapa de concrecién relativa. El segundo paso, por lo tanto, fue el
mostrar los materiales de trabajo al tiempo que se les pregunté qué pensaban que
tendrian que hacer con aquel material, para qué les seria util. En esta etapa la
pretension fue observar la capacidad de ejecucion hipotética propia de la
deduccion (abstraccion), asociando las preguntas introductorias con los
materiales, que contenian entre otras cosas, cartulinas de distinto tamafio con la
identificacion nominal de los distintos periodos de la historia. El mediador debi6

registrar aqui también el logro o no de las hipétesis de trabajo.

El tercer paso lo dieron los estudiantes con la Unica directriz del mediador de
que debian ensamblar aquellos materiales y explicar su utilidad para el
aprendizaje de la historia. Los materiales posibilitaban el construir una linea del
tiempo segun los criterios mas utilizados para dividir la historia humana. Una vez
realizado el ensamble, el mediador procedié a la aplicacién de una indagacion
critica sobre la operacion realizada, manteniendo un dialogo con cada estudiante y
registrando el logro o condicion del conocimiento en cada uno segun el ejercicio
realizado. Finalmente, la aplicacion del método clinico critico contempl6 una etapa
de reflexion encausada a explorar la existencia o no de aprendizaje respecto de
las situaciones previas (caso de correccion de errores) o de manifestacion de
pensamiento profundo, en los estudiantes que lograron con éxito los procesos

mentales requeridos para el proceso mental integrador que es la duracion de los
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intervalos: Manejo adecuado de magnitudes, referencias nominales y cardinales

de los periodos de la historia y sentido del presente y del futuro.

6.10 El nivel | del protocolo n° 2: Mdltiples errores en la abstraccion de la
duracién. (problemas con el reconocimiento de la magnitud ordinal,

nominal en los periodos de la historia)

Quien comprende la historia periodiza, ubica y tiene una vision de conjunto del
pasado humano. Lo anterior es posible desde los sistemas de orden y medicion
convencionalmente aceptados; en ese sentido, la division clasica propuesta por
Cristébal Celarius’’, siendo una de las mas utilizadas, se torna de suma
importancia para fundamentar el proceso mental de las duraciones en historia.
Desde luego, existen otras formas de visualizar el pasado humano, pero que en
nuestro medio corresponden a un conocimiento mas amplio y profundo, si se

quiere complementario a la divisién por edades, tipicamente Occidental.

Tal forma de dividir la historia humana est4 presente en los programas,

temarios y estructuras de los libros de texto y libros de historia en general que son

77 Se trata de la divisién que asume que existen grandes periodos de la historia humana llamados edades:
antigua, media, moderna y contemporanea. Edades que a su vez se les divide en épocas, cuya designacién es
mas variada y vinculante a los segmentos de andlisis realizados tomando como referencia los afos del
calendario gregoriano.
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utilizados por los estudiantes en educacion media. Por consiguiente, es
indispensable su comprension y manejo para poder asimilar la informacién y
explicaciones que de ella se deriven. Si un estudiante desconoce esta division,
no domina su orden o tiene problemas en la designacion cardinal de las edades,

tendra necesariamente dificultad para comprender el pasado historico.

Daniel se constituyé en el Unico caso que mostrd esas dificultades. En la
ejecucion del protocolo n°2 ocurrio la siguiente interaccion: “Mediador __ ;De qué
manera te puedes referir a un pasado lejano del hombre? Daniel__ con fechas.
Mediador __ ¢ CAmo podrias hacerlo sin el uso de fechas? Daniel __ ¢cémo hablar
del pasado sin fechas? Mediador __Si. Daniel__ Hablar del pasado sin fechas es
dificil. Si yo le cuento algo de mi pasado sin niumeros, es como decirle que yo he
ido a jugar futbol a muchos paises, pero eso es todo, le cuento algo mio que ya

paso6 pero nada mas.” (Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010).

En la interaccion referida, se aprecia que para Daniel la alusion al pasado se
logra con el uso de fechas. Eso no es incorrecto, pero el referir una fecha no
implica el conocer y reconocer la ubicacién de lo acontecido. Se requiere al
menos una imagen del devenir humano, una abstraccion equivalente a periodizar,
a fundamentarse en el inicio y final de ese devenir y su vinculacion con el devenir
total de la historia humana. Por eso el mediador intento explorar si Daniel conocia

o utilizaba alguna forma de periodizacion nominalmente diferenciable de otras.
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Ese no fue el caso, Para Daniel el pasado es un pretérito que no goza de mayor
diferenciacion entre lo reciente y lo lejano o muy lejano en el tiempo. Eso es
problemético porque se puede confundir o pensarse en concordancias o
simultaneidades que no existen, por ejemplo el pensar que los viajes que €l realizé
califican como pasado lejano; en otras palabras, su apreciacion del pasado es auln
egoceéntrica, por lo tanto infralégica y la distincion entre los acontecimientos del
pasado esta sujeta a fechas pero no a periodos, épocas o edades. Sin embargo
Daniel ante las interrogantes que se le formularon, experimentd una dificultad en
formular sus respuestas; €l reconoce esa dificultad e inicia un proceso de
reelaboracion o reconstruccion de referencias del pasado. Las fechas son Uutiles si

se les entiende de forma concatenada, vinculantes a referentes mas amplios.

En un segundo momento en el protocolo se le mostraron a Daniel los
segmentos de cartén correspondientes a las edades de la historia y la tabla para
adherir los mismos. Daniel observo con indiferencia los segmentos y no tomo la
iniciativa de ordenarlos. Sus compafieros de la sesién de trabajo ordenaron las
edades correctamente y el mediador procedié a explorar si Daniel a partir de dicho
proceso de concrecion relativa, habia logrado un avance en su concepcion de
duracion en relacion con las periodizaciones. “Mediador _ ;Qué lograron
construir con los segmentos de carton?” Daniel _ Con el gjercicio lo que se hizo
fue una linea del tiempo. Mediador __ ¢Por qué piensas eso? Daniel __ Porque

los cartones estan en linea y se refieren al pasado. Mediador__ ¢Por qué al
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pasado? Daniel__ habla de antigliedad, edad media... eso es pasado.” (Protocolo

n°2 aplicado en Junio de 2010).

Daniel se percata de que los segmentos puestos juntos en linea se refieren al
pasado, pero aun no logra visualizar su vinculacién ordinal en el que las fechas
que él reconoce tan importantes para aludir al pasado, adquiririan sentido. El
mediador procedié a explorar un poco mas: “Mediador__ ;Conoces estas edades
de la historia?” __ Daniel _ si. Mediador _ ;Cual es mas extensa? (Duda y
sefala la edad antigua con cierto recelo, mira a sus compareros de sesion y al
mediador). Mediador__ ¢ La edad antigua? Daniel__ si. Mediador__ ¢Y cual de las
edades conoces mejor, de cual sabes mas cosas? Daniel _ de ésta (sefala la
edad contemporanea) Mediador _ ¢Porqué sabes mas de la edad
contemporanea? __ Porque es en la que vivo. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de

2010).

Daniel manifestdé un progreso en la asimilacion de las duraciones, primero
porque identificd correctamente al periodo mas extenso, al mismo tiempo que
reconocio cual estd mas cercano a él. Consecuentemente se hizo necesario
observar si la comprension demostrada por Daniel implicaba el manejo integrado
de lo ordinal y lo cardinal de las duraciones del pasado. En primer término se le
solicité que sefalara el punto aproximado en el que se ubicaria el afio uno en el

material ensamblado de edades de la historia. El ejercicio procur6 esclarecer dos
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cosas: primero el correcto manejo cardinal en la estructura de los oOrdenes;
segundo, la ejecucion adecuada de una operacion perceptual de las proporciones
(magnitud de las edades o periodos). Daniel no logré identificar el afio uno, se
mostrd perdido en esta empresa e intentd sefialar el inicio de la edad antigua
como referencia de ese afio uno. Esta dificultad denota que la asignacion de
temporalidades por fecha es algo que él asume sin comprender enteramente la
l6gica de su construccién en Occidente, relacionado de modo directo con la era

cristiana.

Cuando sus comparieros de sesion sefalaron correctamente la ubicacién del
aflo uno, Daniel se mostré sorprendido y serio y se mantuvo al margen de
participar de modo espontaneo de la conversacion. Mediador___ A ver Daniel, si
uno quiere estudiar el pasado debe empezar por tener claro el dénde y cuando de
las cosas. ¢Estads de acuerdo? Daniel  si. Mediador__ Siendo asi, podrias
decirme ¢qué nos revela la construccidn de esta linea del tiempo, como tu la
llamaste? Daniel __ ¢;Qué nos revela? Mediador__ ¢Nos explica el cuando o el
donde, o ambos? Daniel _ ambos. Mediador__ ¢por qué ambos? (Daniel no
pudo contestar, se encogi6 de hombros). (Protocolo n°2 aplicado en Junio de

2010).

Daniel participo del protocolo sin lograr comprender muy bien el proposito de

los ejercicios propuestos y es evidente que este joven ha logrado desarrollar
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estrategias para ganar los cursos de Estudios Sociales con una idea muy vaga de
la utilidad, naturaleza y uso de las periodizaciones en historia. Dado lo que se
observo en el protocolo, una estrategia ha consistido en memorizar contenidos y
repetir informacion, pero el resultado es una dificultad para la comprension del
pasado histérico. El mediador insistié en la consulta sobre la utilidad de los
ejercicios propuestos: “Mediador __ ;Hay alguna utilidad en la actividad de hoy,
has aprendido algo?” Daniel _ Si, si. Mediador __ Hablame de ello. Daniel
Para saber dénde y cuando pasan las cosas. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de

2010).

Lo que se entiende de esto es que Daniel reconoce aspectos béasicos del
manejo del tiempo histérico, sabe que el pasado es vinculado a fechas y esas
fechas pueden ser cercanas y lejanas respecto del sujeto que las estudia. Sin
embardo, aun debe lograr el paso operatorio de la percepcion cardinal respecto a
los 6rdenes y jerarquias en los periodos de la historia, para ello se requiere de un
trabajo mas constante y operatorio con materiales de concrecion relativa, a fin de
que las fechas, tal y como él las entiende, adquieran un significado dentro de una

visibn mas compleja del pasado humano.
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6.11 El nivel Il del protocolo n° 2: Manejo abstracto de la duracion con
ayuda de de materiales de concrecion relativa y apoyo dialégico, sin

pensamiento profundo

La operacién mental que conlleva todo aprendizaje operatorio de la historia,
consiste en demostrar que se entiende que la historia es irreversible, lo que
supone entre otras cosas, que el aprendizaje de la historia no se da en un ambito
experimental en el sentido clasico de la nocidn de experimento. EIl aprendizaje
operatorio para la historia encuentra la reversibilidad como un ejercicio mental, en
el que el pasado humano es un devenir que explica el transcurso y el porvenir.
Por eso la asimilacién de la nocion de duracion tiene correspondencia con el
ejercicio de periodizar, debido a que la duracion para tener sentido, debe
construirse con base en al menos dos elementos constitutivos: el inicio y el final de
un devenir. Considerando lo anterior, se debe decir que los estudiantes que se
encontraron en el segundo nivel propuesto para este protocolo, demostraron
claridad sobre la irreversibilidad de la historia y la utilidad de periodizar, aun
cuando no tuvieron un manejo abstracto consolidado del pasado humano en
términos de edades, periodos y su conexion cardinal. Se dieron interacciones
como las siguientes: “Mediador__ ;De qué manera te puedes referir a un pasado
lejano del hombre? Pilar__ Diciendo que algo paso hace muchos afos.
Mediador __ ¢ Como podrias hacerlo sin el uso de fechas? Pilar__ Si algo es muy

lejano es que paso en la antigtiedad. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010).
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Otros estudiantes puntualizaron sobre ese referirse al pasado de las siguientes
maneras: “Rebeca__ Para hablar del pasado siempre es importante establecer el
momento en el que fue eso que queremos decir. Para saber es necesario ubicar.
Ricardo__ Con hechos histéricos, en vez de decir 15 de setiembre de 1821
podriamos decir independencia de Costa Rica o simplemente decir que esto o
aguello pas6 hace mucho tiempo. Maria__ En el tiempo de tal o cual gobernante.
Al tiempo pasado se alude con los afios. Yo veo el pasado como una linea del
tiempo. Lorena___ Siempre ha habido fechas y los hechos que marcan el pasado.

(Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010).

En estas interacciones lo que se hace evidente es que los estudiantes
reconocen en el estudio del pasado la importancia del dato, al que asocian con
fechas o hechos importantes. Referirse al pasado es mencionar fechas o hechos
sobresalientes. Sin embargo, su nivel de comprensién de la abstraccién del
pasado es mas compleja que lo visto en el nivel |, precisamente porque estos
estudiantes son capaces de vincular el uso practico de los periodos en la historia
con la asociacion de las fechas y los hechos. Pilar manifiesta por ejemplo:” __ La
historia tiene que tener periodos, sino seria un desorden, no habria conciencia real
del pasado. Hay que ponerlos en orden”. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de
2010). Este razonamiento revela que para Pilar periodizar es ordenar y clasificar
para poder manejar mejor la informacién; se trata de una vision de la periodizacion
como proposito. El resto de estudiantes ubicados en este nivel lograron

razonamientos semejantes a éste a lo largo del protocolo.
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En el momento de implementar la experiencia con materiales concretos,
ocurrié en la mayoria de los casos, que se tomo la iniciativa efectiva de organizar
los cartones representativos de las edades de la historia. En el tablero de trabajo
la operacién se ejecutd relativamente rapido y sélo en una ocasion los estudiantes
dudaron si la Edad Contemporanea debia ubicarse antes o después de la Edad
Moderna. Al final, todos los estudiantes lograron la construccién en el orden
correcto de estas edades y el mediador procedié a preguntar sobre lo que se
podia deducir de ese producto. Algunas de sus respuestas apuntaron lo siguiente:
Pilar__ Lo que se logro con el ejercicio fue formar ordenadamente las edades de la
historia del mundo. Mediador__ ¢ Conocias o habias escuchado de estas edades?
Pilar__ Yo ya habia escuchado de estas edades en Estudios Sociales, ya sabia de
ese orden. Mediador___ Y que deduces de lo que se aprecia de esas edades y el
orden que les diste. Pilar__ Lo que es muy evidente es que la Edad Antigua es la

mas extensa. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010).

Efectivamente, los estudiantes dedujeron del ordenamiento lineal de las
edades de la historia que la Antigliedad es la mas extensa. Apuntaron que las
edades iban siendo cada vez mas cortas y que la edad contemporanea aun no
finalizaba y que bien podria ser mucho mas extensa de lo que hoy imaginamos.
Afirmaciones que deductivamente son correctas de acuerdo con el analisis por
ellos realizado del material. También fue sorprendente la elaboracion de otras
ideas coherentes y de caracter mas explicativo; fue el caso de Rebeca quien

sostuvo la siguiente idea: “ Yo pienso que la division de las edades es porque
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hay hechos que marcan diferencias, entonces, en toda la edad antigua, la vida y
los hechos fueron muy semejantes o sin grandes diferencias. Cuando aparecen
grandes diferencias es que ocurre un cambio de edad__ (Protocolo n°2 aplicado
en Junio de 2010). Resulta muy significativo que la manifestacion de esta idea se
gestara a la luz de la construccion lineal de las edades de la historia en el tablero
de trabajo. La ejecucion de la tarea conllevo al surgimiento y planteamiento de
este tipo de ideas, que son ciertamente abstractas y vitales para la comprension

de la historia.

El trabajo con los materiales de concrecion relativa fue muy positivo en
términos del mejoramiento de los progresos mentales y la calidad del
conocimiento adquirido por los estudiantes. Antes del ejercicio operatorio existia
la posibilidad de que se consideraran a las edades de la historia como
temporalmente semejantes en su duracion o sin grandes diferencias. Sin
embargo, la evidencia de las dimensiones, del tamafio de los cartones, supuso
gue no solo se pudiese expresar con claridad la diferencia en la magnitud de las
duraciones y su cercania a lejania con el presente, sino que ademas hubiese la

iniciativa de justificar esas divisiones.

Pero porqué si estas ideas son abstractas y correctas estos estudiantes se les
ubico en un nivel 1l y no en el nivel Ill. Ante esta interrogante se debe decir que

hubo dos criterios principales para tomar esta decision. EIl primero es que los
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estudiantes lograron la abstraccion después de ejecutar el trabajo con materiales
de concrecion relativa y no antes. El segundo es que ese logro en el manejo
abstracto también estuvo emparejado con errores de ejecucion en la vinculacion
de lo cardinal con lo ordinal. Significa que el distinguir las dimensiones entre lo
grande, lo mediano o lo pequeiio de las edades de la historia, no es suficiente
para precisar las magnitudes. Se requiere de una implicacién de las mediciones
en sociedad con el dato, el hecho o el recuento que se logra con el manejo de
fechas y hechos a los que ellos mismos aludieron al inicio del protocolo. El tamafio
de los cartones de las edades de la historia obedecia a una proporcion
matematica en la que cada centimetro equivalia a 100 afios, en consecuencia
dicha proporcion debia ser deducida por los estudiantes, al menos con una

aproximacion que evidenciara comprension.

Se les consulté sobre la ubicacion del afio cero y la revolucion francesa. En el
caso del aflo cero, si bien lo asociaron correctamente con la antigiiedad, su
problema radic6 en la designacion del espacio correspondiente en el carton.
Algunos lo ubicaron en la mitad del mismo, otros al final. Hay que recordar que se
esperaba que sefialaran un punto cercano a los cinco centimetros antes del final
del cartdn, pues el final corresponderia al siglo V en el que inicia la Edad Media.
Del mismo modo, la Revolucion Francesa fue identificada como un proceso de la
Edad Moderna, pero no intentaron ser precisos, solo sefialaron el carton de la
Edad Moderna afirmando que se dio en esa Edad. ElI mediador procedié a

explicar la proporcion con que se trabajaron los segmentos de carton y formulo
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preguntas de ubicacion para corroborar la comprension, la cual en este momento

fue positiva.

Finalmente manifestaron que el ejercicio les habia sido util para comprender
mejor el pasado o para ubicarse en una linea del tiempo. Manifestaciones que no
denotan aun pensamiento profundo, pero que perfilan un fundamento pragmético

que puede conducir a ideas y propdésitos mas complejos.

6.12 El nivel Il del protocolo n° 2 Manejo abstracto de la duracidon con

pensamiento profundo

La irreversibilidad del pasado es una nocién fundamental para comprender la
naturaleza del conocimiento histérico, tal y como se expuso en el apartado
anterior. Que ese pasado irreversible pueda ser evocado mediante érdenes,
jerarquias, periodos, edades, fechas u otras referencias es una nocion mas
compleja aun; pero el conocer y reconocer los o6rdenes y las magnitudes
convencionalmente aceptados y visualizar el aprendizaje de la historia como un
proceso en el que naturalmente se debe pensar en las duraciones con la intencion
de periodizar, corresponde al nivel del pensamiento profundo, porque implica el
manejo nocional de los conceptos y procesos mentales necesarios para evocar el

pasado, asi como la apropiacién de ese saber que se sustenta en el contacto con
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distintas narrativas, explicaciones o fuentes histéricas que el aprendiz de la

historia encuentre.

Los estudiantes que lograron el nivel tres del protocolo evidenciaron un manejo
abstracto del proceso mental de la duracion de los intervalos, tal y como se puede
observar en las siguientes interacciones: “Mediador__ ;De qué manera te puedes
referir a un pasado lejano del hombre? Irene__ Con los hechos, uno simplemente
dice pasO esto a aquello. Mediador __ ¢Y cémo distingues que el hecho es
cercano o lejano sin el uso de fechas? Irene__ No, las fechas son indispensables
porque aun si se habla de la Antigledad o la Edad Media, son periodos tan
grandes que lo cercano o lo lejano no queda claro. (Irene continua reflexionando
por su propia cuenta) _ Es curioso, pero a pesar de que la Edad Antigua es la
mas grande, es la etapa sobre la que menos sé. En cambio, la Edad
Contemporanea es la mas corta y sobre la que mas cosas s€, quiza precisamente
por ser mas cercana a mi. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010). Esta
interaccion se dio previo a la incorporacion de los materiales de concrecion
relativa, por lo que Irene, con toda seguridad, domina en abstracto la idea de la

duracioén entre intervalos.

Otra Interaccién importante fue la siguiente: “Mediador__ ;De qué manera te
puedes referir a un pasado lejano del hombre? Manuel __ Para referirse al pasado

se hace necesario el uso de la memoria. Yo diria por ejemplo que la Edad Media
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es el periodo que va después de la Antigiedad y que es seguida de la
Modernidad. Son periodos de distinta duracion y la Edad Media es bastante larga.
Mediador __ ¢Cbmo se podria definir qué tan larga es sin el uso de fechas?
Manuel__ Es mas larga que la modernidad de la que no han pasado 500 afios, en

cambio la Edad Media duré un milenio.” (Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010)

El caso de José también fue ilustrativo, porque no solo hablé de una posibilidad
de uso, sino que abiertamente dijo que él usaba hechos, causas y efectos: “Para
entender el pasado yo recurro a hechos, causas y efectos. Una manera de medir
es con las generaciones, familias como en la biblia.” (Protocolo n°2 aplicado en
Junio de 2010). Pero ademas, Jose como el resto de estudiantes que lograron el
nivel tres del protocolo n°2, desarrollaron los ejercicios operatorios con materiales
de concrecion relativa de modo correcto, demostrando una adecuada percepcion
de las magnitudes, los intervalos y la correspondencia cardinal: “Mediador__ Qué
deduces de lo que se construy6 en el tablero? Jose__ Es claro que los periodos
recientes son mas cortos, considerablemente mas cortos que la antigiiedad.
Mediador__ ¢Y eso qué significa, qué relevancia tiene? Jose__ Para mi significa
que la antigledad es una Edad muy larga y que quiza seria bueno subdividirla”.
(Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010) Esta ultima idea es un ejemplo muy
claro del pensamiento profundo, porque Jose plantea transformaciones y usos
mas alla de lo ofrecido en una dinamica de aprendizaje, él se atreve a plantear la

necesidad de subdividir la Edad Antigua para entenderla mejor.
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Cuando se le solicitdé a Jose sefalar la ubicacion del afio cero, realizd el
ejercicio, no sin antes sefialar que el afilo cero no coincidia con el nacimiento de
Cristo. Este joven conocia muy bien los limites de los intervalos de las duraciones
propuestas en el protocolo, se desenvolvié con seguridad a lo largo de toda la
experiencia. Por su parte, Alejandro representa otro ejemplo diferente del
pensamiento profundo, que es el que se deriva de plantearse preguntas mas alla
de lo que ofrece una dindmica de trabajo. Alejandro ubic6 bien las Edades y
sefald el punto esperado para el afio cero. Hecho esto procedié a formular su
cuestionamiento: Yo entiendo de esto que uno sin fechas en realidad no se
ubicaria, no se ordenaria. Sin embargo yo sigo sin entender qué marca el cambio
de Edad. Ahora veo las edades, pero no comprendo el porqué cambian esas
etapas. (Protocolo n°2 aplicado en Junio de 2010). En realidad, un indicador de
que una persona esta pensando con profundidad es el tipo de preguntas que logre
formular, porque en las preguntas estda implicita la intuicion, la capacidad
predictiva o hipotética deductiva. En este caso, Alejandro trascendié la duracion

del intervalo para cuestionar la legitimidad de la referencia convencional.

Manuel, una vez localizado el afio cero y resuelto los ejercicios con materiales
de concrecion relativa, tomo la iniciativa para la evaluacion del protocolo seguido,
resultando la siguiente interaccion: “Manuel __ Esto de hoy, en realidad yo ya lo
conocia, de todas las edades. Mediador _ ¢Conoces mucho de historia?
Manuel__ algo, lo que he aprendido en el cole. Mediador__ ¢ Cudl edad conoces

mejor? Manuel __ Pienso que de la antigiiedad se maneja informacién muy vasta.
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Sin embargo, si tuviera que sefialar una etapa sobre la que mas conozco, pues
seria la contemporanea. Mediador__ ¢y eso tiene alguna importancia? Manuel
Solo que a uno le ensefian mas historia reciente que antigua. Mediador__ ¢y a
partir de esto, qué has aprendido hoy? __ Primero que tal vez deberia interesarme
mas en la historia antigua, segundo que es mas facil entender la historia a partir
de etapas que tratar de visualizarla como un solo periodo”. (Protocolo n°2 aplicado

en Junio de 2010).

6.13 Desempeiio general de los estudiantes en el protocolo n°® 2

En este protocolo, la mayor parte de los doce estudiantes se ubicaron en el
nivel Il, precisamente porque auln requieren incorporar aspectos creativos del
conocimiento y no agotarse en la mera reproduccién, que es lo que de forma mas
comun ofrece la educacion formal en Costa Rica’®. Sin embargo, la duracién de
los intervalos es una nocién con la que estos estudiantes pueden trabajar y

mejorar.

78 . . . . s . .y

Los examenes tipo test como los de bachillerato son un ejemplo mas que contundente de esta afirmacion;
muy diferente seria si la prueba final para que un colegial lograra el bachillerato fuera la elaboracion de una
tesina en interés de la comunidad.
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6.14 Conclusiones del capitulo

Los procesos mentales de orden de los sucesos y duracion de los intervalos
en los protocolos aplicados, mostraron evidencias de haber sido asimilados por
los estudiantes, si bien en distintos niveles de complejidad. Es decir: ocurrié
aprendizaje, hubo construccion del conocimiento pero no de una manera

homogénea.

La distribucion de la heterogeneidad tampoco fue uniforme, convirtiéndose
el nivel intermedio de los protocolos en el que més estudiantes se ubicaron, lo cual
es perfectamente consecuente con los criterios de seleccion derivados del capitulo
de diagnéstico. Por ello, las siguientes aplicaciones de protocolos debieron
ajustarse a la atencion multinivel considerando tanto la particularidad de las
excepciones como lo constitutivo de las tendencias de la mayoria. En sintesis: no
todos aprendieron lo mismo ni con la misma complejidad, pero la mayoria esta
mMAas cercana a la zona de transicion entre los esquemas mentales y cognoscitivos
concretos que suponen logro de abstraccién con esquemas simples derivados de

las experiencias operatorias concretas.

263



Capitulo VII

La sucesion de los acontecimientos percibidos y la

simultaneidad
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7.1Introduccion del capitulo

Cuando el aprendiz de la historia logra establecer érdenes y duraciones en
el continuo temporal, se puede partir de que tiene un esquema cognoscitivo
fundamental por medio de la cual es posible construir otros esquemas
complementarios e igualmente importantes para la comprension del pasado
humano. Se requiere que los 6rdenes en cuestion no sean referencias tratadas
solamente en un plano de memorizacion equivalente a la identificacion ordinal
lineal, sino que dichos 6rdenes impliquen la transicion entre la percepcion vivencial
y la abstraccion en pretérito, lo que significa que los 6rdenes responden a

interacciones multivectoriales que requieren ser entendidas y explicadas.

En el mismo sentido, el manejo comprensivo de las duraciones, dentro de
interacciones multivectoriales, implica necesariamente superar la vision lineal del
continuo temporal, para incorporar secuencias de sucesiones simultdneas que
dependen en gran medida del criterio de duracion de los hechos y procesos, para
incorporar 0 separar sucesiones sujetas a ser contrastadas segun la necesidad
interpretativa de quien estudia el pasado. De esa manera, los protocolos tratados
en el presente capitulo conectan las experiencias constructivas de los protocolos
analizados en el capitulo anterior y permiten una aproximacion a una estructura

cognoscitiva para la comprension de la historia mas compleja y abstracta.
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7.2Resultados del protocolo n°3 La sucesion de los acontecimientos

percibidos

Tedricamente, el protocolo n°3 se fundamenta en la idea de que la
comprension del tiempo historico tiene un asidero en la percepcién del tiempo
fisico. De esa manera, el logro de la abstraccion se produce a partir de la
percepcion de los movimientos, los desplazamientos y el devenir fisico. El paso
que permite trascender lo infralogico a lo formal es la descentracion tal y como se
razondé en la etapa de diagnéstico, pero antes de ejercitar un sistema de
comparaciones mas all4 de la realidad fisica propia, fue menester un contacto

consiente con esa dimensionalidad fisica y temporal del sujeto que aprende.

7.3Presentacion general del sentido del protocolo

En la primera etapa del protocolo se buscdé promover la interaccion
dialégica con la intencion de conocer el manejo abstracto de la sucesion y la
percepcion de la sucesion, mediante la formulacion de hipotesis sobre la
naturaleza de los ejercicios que se darian a partir de los materiales propuestos.
Posteriormente, se les pidi0 a los estudiantes que ubicaran tres fotografias de
cada uno de ellos en la tabla de trabajo (linea del tiempo) con la que se opero el

anterior protocolo.
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Las fotografias en la linea del tiempo se constituyen en un material
evocativo de la historia de vida de cada cual, con lo que se logra una conciencia
de la percepcion infraldégica o egocéntrica. Luego se procedié a relativizar la
magnitud de las sucesiones, para observar si se logra 0 no un criterio cinematico
de la sucesion ligado a distintas maneras de enfocar la magnitud de los
desplazamientos y las duraciones. Esto se hizo contrastando el tiempo de vida de
los jovenes respecto a hechos y edades de la historia con las que se trabajo

anteriormente.

7.4Nivel | del protocolo n° 3: Las sucesiones indiferenciadas

No es suficiente que las personan digan que dos elementos son diferentes
para demostrar que se ha logrado el dominio de la diferenciacion de los
acontecimientos percibidos. La operacion mental que conlleva la diferenciacion,
corresponde al establecimiento de criterios fundamentales, que se relacionan con
otros procesos mentales como la seriacion, clasificacién, la asociacion, entre

otros.

En lo relativo a la comprension del pasado historico, la diferenciacion de las
sucesiones percibidas es de suma importancia, porque es un esquema sin el cual

no se podria valorar la realidad dialéctica del devenir humano, pero que en
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términos mas cotidianos o vivenciales, podria implicar que el sujeto piense que
sus condiciones materiales, cognitivas, sociales o culturales presentes, han sido
las mismas en el pasado, negando o desconociendo de ese modo el cambio social

o el cambio en general.

En el protocolo n° 3, algunos estudiantes demuestran reconocer las
sucesiones o datos, tanto de su historia de vida como de la historia humana, pero
no establecen las razones de esto o manifiestan criterios infralégicos con
tendencia al error. Al consultarsele a Daniel el para qué creia que se le habian
solicitado las fotografias suyas’®, se dio la siguiente interaccién: “Daniel _
traemos fotos de nuestra vida, de lo que hemos vivido. Mediador__ Si, son fotos
de lo que has vivido, pero cual crees que es el interés de tenerlas aqui en este
trabajo” (Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010). Daniel duda, no contesta la
pregunta que tenia por objeto brindarle una oportunidad de demostrar su
capacidad deductiva, hipotética. La interaccién continué asi: “Mediador __ ;Quién
aparece en estas fotografias? Daniel _ yo. Mediador ___ ¢Td? _ Si, yo.
Mediador___ ¢ Las fotografias son iguales? Daniel__ No, claro que no. Mediador___
¢ Pero si no son iguales, quiere decir que no es la misma persona? Daniel __ es la
misma persona pero mAas evolucionada. Mediador__  ¢Porqué es mas
evolucionada? Daniel _ o sea, ha crecido mas. Mediador__ ¢Cuando dices que

es mas evolucionada te refieres al tamafio, a qué ahora estd mas grande o te

79 . ez . , .
Hay que recordar que se les solicité a cada estudiante traer tres fotografias o retratos propios de tres
momentos diferentes de su vida; por ejemplo de bebes, primera comunidn y una muy reciente.
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refieres a otra cosa? Daniel _ esta mas grande” (Protocolo n° 3, aplicado en

Agosto de 2010)

El tamafio, es un criterio valido para establecer diferencias fisicas, pero eso
no aplica de la misma manera para entender la edad, el pasado o el cambio en los
espacios. Daniel asume que evolucién y tamafio son lo mismo; error que coincide
con la idea claramente infraldgica del nifio que piensa que cuando tenga la misma
altura de su padre lo alcanzard también en edad. No se trata de que Daniel
piense esto Ultimo, sino que la fundamentacion del cambio a partir del criterio del
tamafo puede conducir al error comprensivo, y si esta posibilidad de error existe,
no se puede considerar que se tenga dominio de la diferenciacién en la percepcion

de las sucesiones.

Con Pilar pasd algo parecido que con las respuestas de Daniel:
“Mediador __ ;Para qué crees que se te pidio traer las fotos? Pilar __ Yo puedo
hacer con la fotos una linea del tiempo con un antes y un después. Mediador___
Claro, muy bien, y... ;como lograrias establecer el antes y el después? Pilar__
porque en la foto se va creciendo. Mediador__ ¢Creciendo? Pilar__ estoy mas

alta”. (Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010).

269



Cuando las actividades del protocolo incorporaron otros materiales de
concrecion relativa, para promover la descentracion, Daniel y Pilar participaron con
éxito en la deteccion de las unidades de informacion. Por ejemplo al ubicar sus
fotos en el lugar de la linea del tiempo que correspondia o la designacién temporal
de las laminas historicas al final del protocolo. Pero se les dificultd establecer la
idea del cambio como una condicion temporal, espacial y fisica. Para ellos
prevalecié el criterio fisico. En futuras experiencias, Daniel y Pilar deben trabajar
mas la comprension del cambio temporal y espacialmente para confrontar la

nocion de historia de vida con la historia humana y viceversa.

7.5Nivel 1l del protocolo n° 3: La construccion operatoria de la

diferenciacién

La accion evocativa en historia debe estar apareada a la ubicacion
contextual y la ubicacion contextual remite a una erudicion bésica. De manera que
para entender el pasado es insuficiente el contar con datos, por ejemplo hechos
histéricos. Ocurre lo mismo si al mirar un album de fotografias de una persona se
crea que esa accion supone conocerla. De ese modo, los estudiantes que
lograron el nivel 1l de este protocolo, lo hicieron porque pudieron demostrar una
accion evocativa (no solo del cambio fisico) del pasado, pero logran demostrar o
razonar esa evocacion hasta que trabajan operatoriamente con materiales de

concrecion relativa y participan de la mediacién. Estos estudiantes construyeron
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una nocion de diferenciacion en la percepcion de las sucesiones en la que fue

posible establecer analogias entre la historia de vida y la historia humana.

Rebeca, Ricardo, Maria, Alejandro y Carlos respondieron de modo muy
semejante a la pregunta de para qué creian que se les habia solicitado traer sus
fotografias. Dicha semejanza radica en la evocacion: “Rebeca _ Son fotos de
momentos diferentes de mi vida”. “Ricardo__ Para ver una representacion de
nosotros, eso es una fotografia, un recuerdo”. “Maria__ Para ver distintas caras de
uno. Las fotografias se tomaron en distintos afios. En una bebita, en otra de siete
afios y la dltima se tom6 hace como un mes” “Alejandro _ Para presentar
momentos muy importantes para nosotros”. “Carlos__ Para apreciar lo que pasé
hace tiempo”. (Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010). La evocacion se hace
cuando se alude a una temporalidad pretérita. Dicha evocacién supone cambios
fisicos, pero lo mas importante es el tiempo como referente, lo que sin duda esta
presente en la respuesta de estos estudiantes. Sin embargo, no lograron
establecer criterios de contextualizacion en esta etapa inicial del protocolo. Fue
hasta la etapa de trabajo operativo con materiales de concrecion relativa en que lo

lograron.

Los estudiantes colocaron sus fotografias en la tabla con la linea del tiempo
(edades de la historia) trabajada en sesiones anteriores. También colocaron una

serie de imagenes en la linea del tiempo justificando su decision. Como las
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laminas en cuestién no tenian explicacion mas alla del contenido explicito de las
mismas, los estudiantes debieron emplear a fondo sus conocimientos factuales y
contextuales para designar la correcta ubicacién. De esa manera se promovio
operatoriamente el criterio contextual y factual. Aun cuando en este proceso
incurrieron en errores factuales o contextuales, lo importante fue el establecer la

necesidad de ir mas alla del dato o el hecho aislado.

El mediador procedié a establecer preguntas sobre lo que se estaba
haciendo, se dieron respuestas como estas: “Mediador__ Al mirar tus fotografias,
con las imagenes y las edades de la historia, qué logras percibir del ejercicio.
Maria__ La historia parece haber tenido el mismo proceso que nosotros, una nifiez
en la edad antigua, y asi. Ricardo Al entendernos, entendemos la historia y al
entender la historia logramos entendernos. Carlos__ La vida de una persona y la
historia humana no son lo mismo pero si se les puede comparar” (Protocolo n° 3,

aplicado en Agosto de 2010)

El logro operatorio manifiesto en estas respuestas corresponde a una
forma de descentracion, porque la vida propia se puede comparar con la historia
de la humanidad; pero aun mas, esto se puede hacer en dos direcciones: una en
la que la historia humana explica nuestras vidas y otra en la que nuestras vidas

ayudan a entender el devenir humano.
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El mediador procedi6 a plantear otra situacidon operatoria, generandose
interacciones como esta: “Mediador__ Tus fotografias corresponde a tres
momentos, tres cuadros en tu vida; que te parece si en vez de esas tres
fotografias lo que estuviese fueran tres momentos de la historia de Costa Rica:
una en 1821, otra en 1900, otra en 2010; ¢,seria la misma Costa Rica la de 1821 a
la de 2010?” Ricardo___ es la misma Costa Rica aunque no exactamente la misma,
son tiempos diferentes y las cosas han cambiado; igual que con mis fotos.

(Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010).

Ricardo ejemplifica la integracion factual y contextual en la percepcion de
las sucesiones en la historia y como el resto de los estudiantes ya mencionados,
lograron esta abstraccidén gracias a la construccion operatoria. En general, ellos
no manifiestan en este protocolo pensamiento abstracto hipotético, ni profundo;
pero tienen buenos resultados en las experiencias operatorias con materiales de

concrecion relativa con el que debian seguir trabajando.
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7.6Nivel 1l del protocolo n°® 3: La diferenciacion abstracta entre la
sucesion de los acontecimientos percibidos en la historia de vida y la

historia humana

La relativizacion de la percepcién de las sucesiones en el devenir historico
es la forma en que se logra la descentracion. Tal logro operatorio tiene dos
formas de constituirse: una de orden cualitativo que es el proceso mental que se
esperaba que se pudiese alcanzar en el presente protocolo; otro es de orden

cuantitativo que se trabajé en el protocolo correspondiente al tiempo isocrénico®.

El orden cualitativo mencionado es el establecimiento de la constitucion de
la continuidad y del cambio; la permanencia y la transformaciéon. La comprension
del pasado histérico requiere del discernimiento entre las estructuras que
sustentan un plazo, periodo o etapa de la historia respecto a los puntos de
quiebre, las crisis, las coyunturas. Las sucesiones, por lo tanto, contemplan a la
continuidad y al cambio como elementos constitutivos el devenir, pero es el
cambio, el que abre el espacio al andlisis dialéctico con el que la relativizacién
cobra sentido en las confrontaciones por magnitudes, saltos, hechos o la vision
evolucionista de la historia. Asi, la vida de una persona es comparable con la
historia de la humanidad en el sentido de las continuidades, pero también se les

puede disociar en término de magnitudes o de implicaciones sociales y espaciales.

80 . . s .
Y sera analizado en capitulos posteriores.

274



Con base en lo anterior, resulta de suma importancia que el sujeto al proceder al
ejercicio evocativo para la comprension del pasado, entienda la interaccion entre
el tiempo, el espacio y los contextos; y que de ese entendimiento se derive la
decision sobre el tipo de perspectiva que se debe asumir para construir el

conocimiento histérico.

Los estudiantes que fueron ubicados en el tercer nivel de este protocolo
(Lorena, Irene, Manuel, Victor y Jose) lograron manifestar o sustentar la
comprension de la continuidad y el cambio en las sucesiones; asi como su
relativizacién en el encuadre de sus historias de vida, incluso antes de proceder al
los ejercicios operatorios con materiales de concrecién relativa; es decir,
mostraron un pensamiento hipotético deductivo relacionado con los aprendizajes
obtenidos a partir de protocolos anteriores. También, establecieron criterios de
pensamiento profundo al incorporar componentes ontolégicos y éticos a la

comprension de la continuidad y el cambio en la historia.

En la primera etapa de la ejecucion del protocolo, Victor plante6 una
hipotesis directa y la sustenté de inmediato demostrando pensamiento deductivo,
en virtud de haber establecido su idea con base en los logros alcanzados en los
anteriores protocolos: “Mediador__ ;Para qué crees que se te pidio traer las
fotos? Victor __ Quiza la razén de la actividad era hacernos conscientes de que

nuestra vida es muy corta. Mediador__ ¢ Por qué piensas eso? Victor __ Porque
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en la actividad pasada las edades de la historia iban cada vez mas pequefias o
cortas y resulta que nuestras vidas son todavia mas pequefas” (Protocolo n° 3,
aplicado en Agosto de 2010). Otra interaccion semejante fue la siguiente:
“Mediador__ ¢;Para qué crees que se te pidio traer las fotos? Jose _ Creo que las
fotos es para ver que no hemos vivido nada comparado con la historia. Mediador
¢Por qué piensas eso? Jose__ Es que me puse a pensar en la historia, que son
muchos afios y en realidad la vida de uno es una parte muy pequefiita de la

historia. (Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010).

Ademéas de la formulacion hipotética inicial, los estudiantes también
demostraron el manejo de las nociones de continuidad y cambio tendiente a la
percepcion de las sucesiones. Manuel, por ejemplo demostré un manejo oportuno
de la idea de continuidad y cambio apoyado en la mediacion dentro del protocolo:
“Mediador __ ;Para qué crees que se te pidio traer las fotos? Manuel _ Para ver
coémo he crecido. Mediador__ ¢ qué significa haber crecido, tu tamafio? Manuel
mi tamafio, pero también la persona, la experiencia; claro que de las fotos lo que
resalta es lo fisico. Mediador___ si hay cambio fisico quiere decir que las fotos no
son iguales, entonces es valido decir que no es la misma persona? Manuel
Sigue siendo la misma persona, pero ha cambiado ciertos aspectos, porque todos
los seres vivos crecemos y cambiamos. (Protocolo n°® 3, aplicado en Agosto de

2010).
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Como se desprende de la anterior interacciéon, el mediador se asegur6 que
la nocion de cambio no se centrara en la idea de tamafio sin criterio evocativo.
Manuel plante6é el cambio incluyendo la nocion de persona y de experiencia,

elementos que claramente trascienden lo fisico de la percepcion.

Luego de realizar las operaciones con materiales de concrecion relativa, las
interacciones incorporaron la comparacion directa con el devenir histérico. El
ejercicio enfatizd en la observacion y coexistencia de la continuidad y el cambio;
pero superando el panorama egocéntrico manifiesto en las fotografias de cada
estudiante. “Mediador__ O sea que la persona es la misma pero con cambios
fisicos y mas experiencia. Manuel _ exacto. Mediador __ supongamos que
tenemos tres fotos, ya no las tuyas, tres fotos de la historia de Costa Rica: una de
1821, otra de 1900 y otra de 2010. ¢Qué se podria decir de eso, es la misma
Costa Rica? Manuel _ Pues depende del enfoque, histéricamente no,
geograficamente creo que si porgue en un periodo de aproximadamente dos
siglos no creo que ocurran muchos cambios, politicamente es diferente. En fin,
creo que si es muy diferente. Mediador__ ¢eres el mismo hoy al de la foto de
cuando eras un bebé? Manuel _ hmm... qué dificil .... creo que no. Mediador__
Hace un momento dijiste que era la misma persona con algunos cambios.
Manuel _ Pero ya no estoy seguro, yo sigo siendo Manuel, pero he cambiado
mucho, en muchos ambitos, pero sigo siendo el mismo organismo. Hay algo que

permanece y algo que cambia. Lo que permanece es como esencial, Costa Rica

277



en esencia es la misma, pero con cambios. Eso es todo, la historia se parece a la

vida de uno en eso”. (Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010).

Manuel, en su proceso de construccién de respuestas, se percata de las
nociones de continuidad y cambio a partir de la percepcion de la sucesién. Dicho
proceso mental es abstracto y complejo, pero una vez asimilado se convierte en

un instrumento de enorme valor para la comprension del pasado historico.

Lorena, por su parte, expuso sus ideas demostrando claridad nocional en
torno a la evocaciéon contextualizada: “Mediador __ Las tres fotos son de Lorena,
pero por qué no son iguales? Lorena__ Porque una era cuando estaba chiquita y
en las otras ya creci. Uno puede decir que de las fotos se puede hablar de lo que
uno ha ido aprendiendo y cambiando. Las fotos hablan de los cambios mios, pero
yo soy la que ha cambiado: aqui (sefiala una fotografia) soy una bebé, no sé ni
hablar; en cambio aca es este afio y es distinto, simplemente otra etapa de mi
vida. Mediador___ supongamos que tenemos tres fotos, ya no las tuyas, tres fotos
de la historia de Costa Rica: una de 1821, otra de 1900 y otra de 2010. ¢Es la
misma Costa Rica? Lorena__ la de 2010 es como yo ahora, ha cambiado y esta
en otra etapa. Mediador__ ¢Sirve para algo pensar en estas cosas? Lorena__ Yo
creo que si, porque al entendernos, entendemos la historia y al entender la historia
nos entendemos mejor. Somos una partecita de la historia y en ese sentido la

historia es como nosotros. (Protocolo n° 3, aplicado en Agosto de 2010).
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Este cierre de Lorena es sorprendente porque tiene un contenido ontoldgico
que unifica al individuo con la humanidad y al mismo tiempo tiene implicaciones
éticas, porque se basa en la conciencia de que cada uno de nosotros es parte de
la historia. Un razonamiento que a mi juicio corresponde a pensamiento profundo,
igual que Irene, que menciond con insistencia que la historia era ensefianza como
algo ajeno y lejano a los estudiantes, cuando en realidad somos parte de la
historia. Apegado a esa idea final, Io que se constituyd en un norte de trabajo para
los siguientes protocolos fue el mantener el vinculo entre las vidas de los jovenes
y la historia, mantener esa conexién que es altamente significativa por cuanto

mejora sustantivamente la comprension del pasado.

7.7Desempeifio general de los estudiantes en el protocolo n°® 3

Los resultados del protocolo fueron muy positivos, considerando que la
mayor parte de los jovenes se ubicaron en el proceso de abstraccion de las
nociones y procesos mentales trabajados, o demostraron asimilacién profunda. El
salto de la percepcion infraldgica que es puramente fisica y egocéntrica a la
descentracion, encontrd un catalizador efectivo en las operaciones con materiales
de concrecion relativa. El observar las fotografias ubicadas en la linea del tiempo
con las edades de la historia y la mediacion dialogica promovieron en los jovenes

el desarrollo de pensamiento, de justificacion de lo pensado y asimilado.
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Todos los estudiantes lograron precisar la existencia de elementos
constitutivos de una sucesion, llamense datos, hechos, eventos importantes por
los que se escogieron las fotografias. Hicieron lo propio en la adjudicacién de
referencias para las imagenes de la historia. Unos pocos se les present6 la
dificultad para ver el cambio mas alla de lo fisico y lo egocéntrico, pero estan en
proceso de superar esa limitaciébn. Otros visualizaron el cambio y la
contextualizacion gracias a la fase operatoria y otros demostraron el manejo
integral de las nociones y procesos mentales requeridos para el dominio abstracto
de la percepcion de las sucesiones en la historia: continuidad, cambio y

contextualizacion.

7.8Resultados del protocolo n° 4: La simultaneidad

Tal y como se ha explicado ya en el marco teérico, la percepcién del tiempo
fisico en ocasibn de comprender el pasado historico, implica el manejo de la
simultaneidad ademas del manejo nocional del orden de los sucesos, la duracién
de los intervalos y la sucesion cinematica descentrada. Esto significa que en los
protocolos n° 1, 2 y 3; el tiempo historico fue entendido linealmente. Sin embargo
la construccion lineal es atil como referente de las conexiones deterministas o
concatenadas, no asi de las conexiones complejas, que no son lineales pero si

temporalmente contrastables.

280



La historia humana presenta por lo tanto una suerte de aconteceres que
van desde hechos y procesos, cuya manifestacion puede o no tener vinculo, pero
que en todo caso pueden merecer contrastaciones. Toda esta complejidad
agregada a la idea del tiempo cinematico requiere del dominio cardinal del tiempo,
pero también de un manejo de la diversidad espacial en el que la historia se
realiza. En virtud de los resultados observados en la etapa de diagnéstico, el
protocolo contempld dos necesidades operatorias: el trabajo contrastado de lo que
es y no es simultaneo temporalmente de acuerdo con el sistema de referencias
tomado y el uso de mapas para consignar la diversidad de espacios contrastables
bajo un principio de relativizacién del espacio integrado o separado de acuerdo

con su magnitud.

7.9Presentacion general del sentido del protocolo

En un primer momento, el protocolo se trabajé ofreciéndoles a los
estudiantes una serie de textos de historia, abocados a espacios y temporalidades
diversas, asi como distintas tematicas. Con ello se buscaba que los jévenes
tuviesen un contacto concreto con las fuentes historicas tipicas de quien evalta el
conocimiento historico (no el que lo produce). De ese modo los textos ostentaron
las variables espacio- temporales y tematicas en los titulos de los mismos; asi
como mas referencias importantes en la contraportada, prologos e introducciones.

Con ese primer contacto, se procedid a solicitar a los jovenes realizar algunas
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apreciaciones sobre dicho material, como contrastaciones, precisamente en la
definicion de los objetos de estudio y la propuesta que a priori podian obtener de

dichos textos.

Posteriormente se les pidié a los estudiantes que ubicaran cada texto(su
temporalidad y espacio) en la linea del tiempo. De esa manera, la linea del tiempo
incorporé la variable espacio por medio de mapas de continentes. A cada uno se
le pidié justificar la tarea operatoria y luego, mediante un etiquetado (escribir las
variables espacio temporales y teméaticas de cada texto), se continué con una
valoracion de dichos textos en sus objetos de estudio para determinar si se trataba

de objetos de estudio simultdneos o no.

El cierre de la actividad se focalizdé en observar si los estudiantes lograron
pensamiento profundo a partir de las nociones exploradas. En ese sentido, el
mediador promovié el que esta etapa fuese una oportunidad de conciencia sobre

el aprendizaje, es decir, una conciencia metacognitiva.
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7.10 Nivel | del protocolo n° 4: dificultad para entender la

simultaneidad a partir de un criterio inclusor

Cotidianamente, la simultaneidad es entendida a partir de la ejecucion de
acciones dentro de una temporalidad comun, por ejemplo cuando en las salas de
cine se exhiben peliculas a la misma hora: son tandas simultaneas porque se
realizan en el mismo horario, al mismo tiempo. Este criterio de lo que es
simultaneo también se le puede entender dentro de una dimensiéon de
sincronicidad; pero la sincronicidad supone que las acciones de los elementos que
son contrastados en ese tiempo comun, interaccionan y se condicionan; por
ejemplo la imagen y el sonido en una pelicula. Si ese tiempo en comuin no es

exacto, la accion conjunta se torna cadtica, desordenada, desfasada.

En historia, sin embargo, el tiempo fisico no es siempre un criterio de
referencia en sincronicidad (ni total, ni relativa) o simultanea en el sentido de
acoplamiento total del tiempo métrico o el espacio definido. La simultaneidad para
la comprension del pasado se asocia a la definicibn espacio temporal de un
acontecimiento, proceso o fendmeno social respecto de otro u otros. El
fundamento de tal definicion es un criterio incluyente, generalmente asociado a

unos tiempos comunes nominales o cardinales (o ambos).
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En este nivel del protocolo n° 4, el sujeto reconoce la nocién de
simultaneidad de acuerdo con el tiempo fisico, pero ain no logra incorporar un
criterio inclusor operatorio para la tarea de contrastar hechos, procesos o
fenomenos sociales de la historia dentro de un tiempo comun o compartido. Y si
el proceso de inclusiébn no se ha logrado aun, tampoco se tendra el criterio de
exclusion por medio de la variedad de criterios especificos de andlisis. Dos

estudiantes se ubicaron en el nivel | de este protocolo: Carlos y Daniel.

Daniel tuvo dificultades para establecer la temporalidad del texto que se le
asigno leer al inicio del protocolo. Pudo definir el tema general contenido, pero al
asociar el tema con la época correspondiente, Daniel incurrié en una serie de
errores temporales y espaciales como los que se aprecian en la siguiente
interaccion: “Mediador __ “ ;De qué ftrata tu texto? Daniel _ Renacimiento.
Mediador _ Dices que el tema de tu texto es el Renacimiento. Daniel _ Si.
Mediador__ ¢Cual es el periodo que abarca? Daniel _ Pues el texto habla de
Grecia y Roma y la Edad Media. ¢ El texto habla de mas de un tema y mas de un
periodo entonces? Daniel__ No, habla del Renacimiento. Mediador__ ¢Y el resto
de cosas que mencionaste... habla de ellas el texto o no? __ Si pero es para el
Renacimiento. Mediador__ ¢ Como antecedentes del Renacimiento? Daniel _ si.
Mediador___ ¢ Cuando ocurre el renacimiento entonces? (el mediador le ofrece la
tabla de la linea del tiempo) Daniel__ aqui (sefala la Edad media)”. (Protocolo n°

4, aplicado en Setiembre de 2010).
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Un primer paso para poder establecer comparaciones tematicas, espaciales
o temporales es precisamente poder definir estas variables al interior de una
fuente consultada. Daniel mostrd dificultades para esta tarea, pero en torno a la
nocion de simultaneidad en historia, la dificultad sobrevino en el momento de
contrastar el texto primero con otros que se fueron agregando. Se le presentaron
dos textos mas: uno relativo a la conquista espafiola de América y el otro, un
discurso de Robespiere sobre la importancia de la Revolucion Francesa:
“Mediador __ El Renacimiento inicia en el siglo XV, es posterior a la Edad Media.
¢,Donde le corresponderia entonces en la linea del tiempo? __ Aqui (sefiala el
carton correspondiente a la Edad Moderna). __ ¢Donde ubicarias el texto de la
conquista espafola de América y donde el de la Revolucién francesa? (con apoyo
del mediador logra ubicar los periodos correctamente). Mediador__ ¢ Los periodos
sobre los que hablan los textos ocurren en un mismo tiempo o en distintos
tiempos? Daniel (se toma unos momentos) __ en distintos tiempos. Mediador_
¢Por qué piensas que son distintos tiempos? Daniel _ porgue son textos
diferentes. Mediador__ ¢ pero aun siendo texto diferentes podrian tratar sobre un
mismo tiempo? Daniel __ Creo que no. Mediador__ ¢En cual edad de la historia
estan ubicados los periodos de los textos? Daniel  aqui (Edad Moderna). ¢Al
estar contenidos los periodos de los textos dentro de la Edad Moderna, podemos
decir que ocurren en un mismo tiempo? Daniel _ no sé, no veo que sea un

mismo tiempo” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre de 2010).
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La dificultad que muestra Daniel es la de asumir una perspectiva
organizativa a partir de diferentes criterios de valoracion. El no ve que los
periodos comparten una pertenencia a la edad Moderna, pero si percibe que las
marcas de los periodos tienen diferencias dentro de la Edad Moderna. Desde el
punto de vista del tiempo fisico, un mismo tiempo tiene sincronicidad o una
simultaneidad especifica y vivencialmente constatable®. Daniel no considera una

simultaneidad en un lapso de referencia mayor como lo es la Edad Moderna.

Carlos por su parte, reconocié que los tres textos se encontraban en la
Edad Moderna, sin embargo no logré establecer que ese pertenecer a una misma
edad de la historia, puede interpretarse como ubicarse o suceder en un mismo
tiempo. El criterio de temporalidad que Alejandro utiliz6 para construir su
respuesta fue el de siglo, dentro de esa nocién establecié que existian distintos
tiempos e incluso distintos espacios en los textos analizados. “Mediador _ ;Los
periodos sobre los que hablan los textos ocurren en un mismo tiempo o en
distintos tiempos? Carlos __ Ocurren en la Edad Moderna. Yo veo que es muy
impreciso, en mi caso habia muchas épocas y lugares; no creo que ocurran en un
mismo tiempo. Mediador__ ¢ Por qué piensas que ocurren en tiempos diferentes?
Carlos___ Por los siglos, los textos se dan en distintas épocas y lugares; éste es
Francia en el siglo XVIIl y este Italia en el Siglo XV”. (Protocolo n° 4, aplicado en

Setiembre de 2010).

81 . .y . .y .
El tiempo de una leccién, la duracion de una cancién en la radio, etc.
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No se puede interpretar que Carlos y Daniel cometan un error por no
percibir la inclusion de los periodos de los textos en un tiempo comudn llamado
Edad Moderna. Simplemente, ellos manejan un criterio de simultaneidad o més
concreto o con referentes temporales menos extensos. Lo que si es verdad es
que no logran visualizar que la simultaneidad o el tener una temporalidad comun,
depende de qué tan incluyente o excluyente sea el criterio de referencia, cuestion
que deberia asimilarse si ya se tiene una relativizacion de las magnitudes
integrada al conjunto de esquemas y procesos mentales necesarios para

comprender las variables espacio temporales del pasado histérico.

7.11 Nivel 1l del protocolo n° 4: Comprensién de los criterios
inclusores generales y exclusores especificos para la definicion de
simultaneidad a partir del manejo operatorio con materiales de

concrecién relativa

Este fue el nivel en que la mayor parte del grupo se ubicd: siete estudiantes.
Ellos presentan la caracteristica central de que descubren la relativizacion de la
nocion de simultaneidad en la historia, en funcién de la existencia de diversos
criterios de referencia, a partir de las experiencias operatorias con la linea del
tiempo. El designar el tiempo, espacio y tematica de los textos no fue un problema
para ellos, pero al preguntarseles qué tenian en comun o de diferente los texto, se

perdieron en la referencia de datos e informacion desarticulada, perdiendo de vista
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las variables espacio temporales y tematicas. De manera que se les invitd a

ubicar los periodos estudiados por cada texto dentro de la linea del tiempo.

A partir del uso de dicha linea, las interacciones se derivaron en
aportaciones equivalentes a la asimilacion nocional de la simultaneidad en historia:
“Mediador__ ¢ Los periodos sobre los que hablan los textos ocurren en un mismo
tiempo o en distintos tiempos? Pilar__ Parece que en distintos tiempos.
Mediador__ ¢ Por qué piensas eso? Pilar___ No sé, me cuesta el trabajo con lineas
del tiempo. Mediador Dijiste que parecia que tenian distintos periodos ¢Qué es lo
gue hace que parezcan distintos tiempos. Pilar__ es que no estan en el mismo
punto de la linea del tiempo. Mediador__ ¢No son los mismos afios? Pilar__
exacto. Mediador__ ¢Pero en la linea del tiempo tienen algo semejante o en
comun? Pilar_ Que son de la edad Moderna. Mediador__ Te vuelvo a preguntar
para que puedas justificar bien tu respuesta ¢Ocurren en el mismo tiempo o en
diferente tiempo? Pilar__ son de la Edad Moderna, son de una misma época por
decirlo asi, pero no pasan en los mismos afios. Mediador__ ¢/Qué marca la
diferencia entonces si son 0 no de un mismo tiempo? Pilar__ La diferencias es una
comparacion. Cuando se habla de un mismo tiempo es una semejanza Yy distintos

tiempos una diferencia” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre de 2010).

Pilar encuentra que los periodos de los textos pueden ser vistos como

simultaneos por compartir una época o edad que los contiene, pero a la vez dejan
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de ser simultaneos si se aplica otro criterio, por ejemplo los afios que contemplan
los periodos de estudio de cada texto. Con Rebeca ocurrié algo semejante, ella
observd que todos los textos correspondian a la Edad Moderna: “Rebeca _ Son
de la Edad Moderna, en ese sentido ocurren en un mismo tiempo, pero siendo la
Edad Moderna un periodo largo, sucede que hay hechos que pasan antes que
otros, el Renacimiento antecede a la Revolucion Francesa” (Protocolo n° 4,

aplicado en Setiembre de 2010).

Como estas jovenes, el resto de estudiantes que lograron el nivel Il de este
protocolo, fueron capaces de visualizar a la Edad Moderna como un criterio
unificador, precisamente por ser general e inclusor. También observaron que al
ser mas reducido el tiempo de contrastacion para la determinacion de las
simultaneidades, éste se torna mas especifico y exclusor. De esa manera, algo es
simultaneo o no, dependiendo del criterio con el que se contrasten los periodos o
fendbmenos por analizar. “Ricardo__ Los tres periodos tienen una parte en la Edad
Moderna” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre de 2010). “Manuel __ Coinciden
en una misma era, digamos que es un periodo comun.” (Protocolo n° 4, aplicado
en Setiembre de 2010). “Maria__ Uno puede relacionar los periodos de los textos
con las edades en la linea del tiempo. Entonces pueden formar parte de una
misma edad, cualquier parte de esa edad” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre

de 2010).
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Lo que estos estudiantes han logrado en este nivel del protocolo, es estar
en capacidad de organizar abordajes sobre teméticas contrastables, que es un
paso previo al andlisis sincrénico, pudiendo relacionar o separar periodo y
fendmenos segun la necesidad y precision de la interpretacion del pasado. Sin
embargo, no logran aun visualizar estos mismos principios mas alla del ejemplo
que los sustento o de las aplicaciones inmediatas que se les dieron. Ese elemento

agregado es el que marca la diferencia respecto del nivel Il de este protocolo.

7.12 Nivel Il del protocolo n° 4: Manejo abstracto de la simultaneidad

con descentracion

La importancia de la determinacion o no de la simultaneidad en historia no
es un simple ejercicio clasificatorio entre lo que se incluye y lo que se excluye en
una contrastaciéon. La importancia radica en el establecimiento de conexiones
explicativas entre distintas unidades de informacion. Muchas veces ocurre que se
estudian procesos historicos como si fuesen realidades aparte. El Renacimiento y
el Descubrimiento de América son un ejemplo, se les asume y estudia por
separado pero ambos procesos son complementarios y tienen toda clase de nexos
temporales, conectivos y en cualquier caso vinculantes. Pero incluso, la
Revolucion Francesa, corolario de la Edad Moderna es hija del Renacimiento, que
marca el asenso de la razon, la ciencia y el humanismo al encuadre de los

procesos sociales europeos del tipo ilustrado.
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Antes de establecer la naturaleza del vinculo entre unidades de informacion
del pasado, se debe reconocer el vinculo: tal es la funcion y relevancia del manejo
de la simultaneidad en la historia. En la siguiente interaccion se puede apreciar
como Lorena, ya desde el inicio del protocolo logra establecer vinculos e incluso
procura explicarlos. “Lorena _ Los textos hablan del descubrimiento de América
y la colonizacion, eso es fin del siglo XV y principios del XVI. Después esta el del
Renacimiento, que es del siglo XV; o sea que se desarrollan mas o menos en la
misma época; no sé cual es la causa de cual, pero estos dos tienen en comun la
época aungue no el lugar, uno es América y el otro Europa. En cuanto al otro texto
es de la Revolucion Francesa, siglo XVIII, o sea es posterior a estos pero estan
relacionados, El renacimiento y el Descubrimiento de América explican a la
Revolucién, supongo. Mediador__ Entonces ¢ Los periodos sobre los que hablan
los textos ocurren en un mismo tiempo o en distintos tiempos?” Lorena__ hay dos
gue si son al mismo tiempo y uno es después, pero eso depende; yo creo que
ocurren en tiempos parecidos pero no iguales, y lo que si es diferente es el
espacio. Mediador__Podrias explicarme mejor esa diferencia entre parecido e
igual y lo de los espacios? Lorena__ Parecido porgue estan muy cerca, es decir
no es que uno de los textos sea de la antigliedad. Pero no son iguales porque
unos son del siglo XV y el otro del XVIII. Lo del lugar estda mas claro, uno es de
América, Otro de lItalia y el ultimo de Francia. (Protocolo n° 4, aplicado en

Setiembre de 2010).
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Lorena se manejé con claridad y soltura tanto en la deteccion de los temas
y las variables espacio temporales de los textos, asi como del tiempo métrico de
los procesos aludidos. Presentd manejo factual pero también capacidad de
vinculacién y contrastacion por simultaneidad®. Por otro lado Victor expuso ideas
deducidas de la informacion contenida en los textos: “Victor _ Es curioso, hasta
ahora veo que el descubrimiento de América y el Renacimiento se dieron
practicamente en un mismo momento__ ¢ Por qué lo dices? Victor__ se dan en el
siglo XV, bueno por lo menos coinciden en ese final del siglo XV. Mediador:
Tomando en cuenta los tres textos, ¢Tratan de mismos tiempos o distintos
tiempos?__ Mismos, el otro no exactamente, pero es que depende, si lo ve por
siglos dos si y uno no. Si lo ve por afios exactos, pues serian distintos. ¢Si lo
vieras por edades de la historia? Victor, ah por edades, creo que serian iguales (el
mediador le muestra la tabla con la linea del tiempo) aja... estarian en la Edad
Moderna” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre de 2010). Hay que resaltar que
Victor considera conscientemente la posibilidad de ver el problema de la

simultaneidad desde distintos criterios.

Con Jose fue evidente su manejo de la simultaneidad desde distintas
posibilidades, es lo que ocurri6 en la siguiente interaccion: “‘Jose__ Esta el
descubrimiento de América y el papel de Cristdbal Colon, el renacimiento y el
discurso de Robespiere que es de la Revolucién Francesa. Todos son partes de

la historia que se dan en la Edad Moderna. Mediador__ ¢ Los periodos sobre los

82 s . .2 . P .
Mds adelante se verd como también manifesté pensamiento profundo.
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gue hablan los textos ocurren en un mismo tiempo o en distintos tiempos? Jose
Si, en la Edad Moderna. Ocurren dentro de la misma Edad. Mediador__ ¢ Sabes
lo que significa simultaneo? Jose___ Si, que pasa al mismo tiempo. Mediador___
¢Entonces, a eso te refieres cuando dices que todos son parte de la Edad
Moderna? Jose _ Si forman parte de la Edad Moderna, pero... Yo digo que
hablan de la misma edad, pero diferentes... como...partes de la edad. Mediador__
¢Partes? Jose_ Que el descubrimiento de América y el Renacimiento estan al
inicio de la Edad Moderna, mientras que la Revolucion Francesa esté al final, visto
asi no se dan al mismo tiempo, porque un tiempo es el inicio y otro el final de la

Edad Moderna.” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre de 2010).

En los casos anteriores las abstracciones se lograron sin depender de la
experiencia operatoria con materiales de concrecion relativa (aunque si realizaron
tal experiencia). La descentracion se hace evidente en el momento que logran
visualizar y aplicar diferentes criterios de contrastacion, en los que ademas, no
esta presente el tiempo fisico propio. Por otro lado, resulté importante que al final
del protocolo estos jovenes manifestaran formas de pensamiento profundo.
Lorena, por ejemplo, se cuestion6 la naturaleza y utilidad de los criterios en
funcion de la exclusion y la inclusion: “Lorena__ es mas dificil un criterio que
incluya que uno que separe. Es mas facil encontrar las diferencias que las
semejanzas. Mediador___ ¢ Porqué lo dices? __ Porque para ver la union hay que

pensar mas, en cambio las diferencias son mas obvias. Mediador__ ¢ Te resulta
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mas sencillo ver las diferencias? Lorena__ tal vez estamos mas acostumbrados a

ver las diferencias” (Protocolo n° 4, aplicado en Setiembre de 2010).

Victor también manifestd valoraciones a la experiencia vivida en el
protocolo con apreciaciones profundas: “Victor _ Yo veo que las cosas pueden
pasar al mismo tiempo, pero lo que me resulta raro es el espacio, porque el
espacio siempre es diferente. Mediador__ Tu espacio y mi espacio son diferentes,
pero estamos en un espacio comun que es el Colegio, o si lo prefieres Costa Rica.
Victor__ si entiendo, depende de lo que definamos como espacio. Mediador
¢cCual es la utilidad de lo que se discuti6 hoy? Victor _ No se... es
interesante...Normalmente uno no piensa estas cosas...Pero para mi lo
importante es saber que hay mas de un modo de entender las cosas, siempre hay
otros puntos de vista que pueden ser tan validos como otros” (Protocolo n° 4,

aplicado en Setiembre de 2010).

7.13 Desempefio general de los estudiantes en el protocolo n° 4

El primer paso para entender la simultaneidad deviene de la percepcion del
tiempo fisico, que por lo general se sustenta en la vivencia personal y corresponde
a aproximaciones concretas. Para algunos estudiantes, la dificultad para entender

la simultaneidad en la Historia, se basé en un manejo deficiente de la ubicacion
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espacio temporal de los procesos histdricos contenidos en los textos de trabajo de
este protocolo, con lo que el ejercicio de la contrastacion de dichos procesos
dependiendo de los criterios de analisis, no tuvo la asimilacion requerida para

demostrar dominio de la simultaneidad.

Casi todos los estudiantes se ubicaron en el nivel II, lo que significa que
lograron comprender la simultaneidad y la contrastacion segln los criterios de
analisis, pero dependiendo aun del material de concrecion relativa. Ellos estan en
proceso de lograr la abstraccion que lleve al pensamiento profundo. Por su parte,
los estudiantes que se ubicaron en el nivel Ill, no solo lograron visualizar la
simultaneidad como un criterio analitico del pasado, sino que pudieron asimilar la
existencia y pertinencia de otros criterios exclusores, con lo que tanto el tiempo y

el espacio comun son relativizados®:.

8 Hay que recordar que el tiempo fisico realmente condiciona la simultaneidad y el tiempo espacio comun,
por ejemplo un mismo espacio que es el planeta tierra tiene distintos tiempos en interaccidon constante (24
husos horarios). Igualmente, Una misma hora es compartida por el espacio fisico diverso que la vive. Si esto
es tan abstracto aun en la cotidianidad, hay que partir que lo es adn mas al tratar de comprender ese
referente abstracto e irreversible que es el pasado.
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7.14 Conclusiones del capitulo

Los protocolos 3 y 4 lograron articular operatoriamente en los estudiantes
las nociones desarrolladas en los protocolos 1 y 2. Hubo, por consiguiente un
proceso constructivo tendiente a la interaccion de los esquemas cognoscitivos
asimilados, cuestion que es esencial para la construccién de una estructura
abstracta y profunda para la comprension de la historia. Dicho proceso

constructivo continia manifestandose de modo heterogéneo y multinivel.

El capitulo mostr6 la importancia del trabajo operatorio con uso de la
descentracion al utilizar la vivencia propia en contraste con el devenir historico
humano. Los esquemas comprensivos sobre sucesiones y la simultaneidad
adquirieron en las experiencias operatorias una importancia instrumental por lo
gue en muchos estudiantes se fortalecieron procesos metacognitivos. En ese
sentido, los protocolos cumplieron con dos condiciones propias de la investigacion
psicogenética: la comprension del investigador sobre aspectos centrales del
aprendizaje de los estudiantes y la asimilacion de los estudiantes por medio del

aprendizaje operatorio que es por definicion aprendizaje constructivista.
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Capitulo VIII

Sincronismo, diacronismo, contextualizacion y la

periodizacion historica
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8.1Introduccion del capitulo

La comprension del pasado depende en buena medida de los soportes que
dan acopio al conocimiento histérico, al acervo. Dicho acervo supera al soporte
oral que puede derivarse del discurso de un maestro o de la condicion dialogica
derivada de la tradicion, la cultura o la vivencia de las personas. Lo cierto es que
para el estudio de la historia el soporte escrito, tanto quirografico como tipografico
ha pasado a ser el soporte fundamental para el estudio del pasado humano (y
recientemente se ha sumado el soporte digital). Por consiguiente, las experiencias
operatorias para el estudio de la historia requieren de esquemas cognoscitivos que
permitan al aprendiz valorar las fuentes de las que se nutre su acervo y darles un
uso coherente con el posicionamiento propio, la interpretacion personal pero

fundamentada de la historia.

En ese sentido, el capitulo se ocupa de la exploracion epistemologica en
torno a los elementos basicos que constituyen en un autor o intérprete la definicién
de un objeto de estudio histérico, las estrategias de andlisis que de ello se deriva 'y
la conciliacibn que se pueda hacer respecto a las diferencias que autores,
escuelas y tendencias tengan sobre distintos objetos de estudio histéricos. Las
experiencia operatorias se presentaron como un espacio de aprendizaje oportuno
para que los estudiantes pudiesen visualizar un papel protagénico de ellos mismos
en las decisiones interpretativas y de definicion de objetos de estudio del pasado
histarico.
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8.2Resultados del protocolo n°5: Las explicaciones sincréonicas vy

diacronicas y el anacronismo como error légico

Los esquemas nocionales de la sucesion y la simultaneidad son necesarios
para el desarrollo del esquema nocional de las estrategias analiticas y propositivas
del estudio de la historia: el objeto de estudio en relacion al presente y la
construccion del futuro, la contrastacibn o el juicio comparado de procesos
histéricos y la contextualizacion como depuracion de las correspondencias
temporales. Pero los elementos anteriores no son excluyentes, de manera que se
les puede entender como estrategias complementarias para explicar el pasado.
En ese sentido, compete al estudioso del pasado la definiciébn de los criterios de
temporalidad que utilizar4 para la comprension de la historia, o que supone el
dominio operatorio para la definicibn espacio-temporal, cuestion que en general el
grupo de estudiantes ha demostrado manejar, tal y como se desprende del

diagndstico y de los protocolos n°1, 2, 3y 4.

8.3Presentacion general del sentido del protocolo

El protocolo n° 5 se concentrd en el estudio de la comprension que los
estudiantes tenian sobre los propositos estratégicos del analisis historico. La

actividad inicid con una exploracion mayéutica en el sentido de consultar a los
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estudiantes sobre el para qué aprendemos historia, o bien para qué estudiamos,
investigamos o intentamos explicar el pasado. Con ello se posibilitd el que los
estudiantes demostraran sus nociones propositivas de la historia y del aprender
historia que ya se habian trabajando en los anteriores protocolos; al mismo tiempo
que se abria el espacio para observar procesos mentales como la deduccion en

virtud de la creacion de hipotesis sobre el propdésito de la comprension del pasado.

Luego de esta exploracion inicial, se les dio a los estudiantes dos textos: uno
de enfoque sincronico y el otro de enfoque diacrénico; y se les pidié que
caracterizaran ambos textos desde la perspectiva de la intencionalidad de los
mismos. También, los estudiantes debieron puntualizar el objeto de estudio en
dichos textos a partir de la deteccion de las variables de espacio, tiempo y
tematica; ejercicio que ademas se presenta como una operacion que se debe
realizar siempre dentro del estudio de la historia. Con esa informacion, los
estudiantes debian exponer o presentar el objeto de estudio de cada texto de

modo fundamentado.

Hecho lo anterior, se trabajo con la tabla de la linea del tiempo, para que los
estudiantes detectaran y ubicaran el objeto de estudio en sus variables espacio-
temporales dentro de la linea del tiempo correspondiente a las edades de la
historia. A partir de ese momento, el mediador promovié la discusion hacia la

vinculacion de los textos, objetos de estudio y materiales de concrecion relativa
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con las nociones de analisis sincronico, diacrénico y anacronismo. Finalmente, se
les pidid a los estudiantes que escribieran en una hoja de cuaderno, las
diferencias entre los objetos de estudio de cada texto segun lo visto durante la
experiencia de trabajo en términos del tipo de analisis, propdsito Yy
contextualizacion; asi como una reflexion sobre lo aprendido en la experiencia de

trabajo.

8.4Nivel | del protocolo n° 5: Manejo propositivo de la historia sin
vinculacion de las nociones de sucesion y simultaneidad en
correspondencia con las estrategias de anélisis sincrénico, diacrénico

y contextual

Dadas las experiencias operatorias de los protocolos anteriores, el
protocolo n° 5 se presentdé como un ejercicio operatorio en el que los estudiantes
podian asociar y deducir la aplicacion de las nociones trabajadas previamente
para el abordaje de las preguntas con las que inicio este protocolo. Por un lado,
porque las preguntas iniciales de alguna manera se habian venido planteando en
los corolarios de los anteriores protocolos, por o que la experiencia se mostraba

como una suerte de repaso.
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El nivel | del protocolo n° 5 correspondié a los estudiantes que intentaron
justificar el para qué aprendemos historia a partir de un caracter informativo y no
tanto explicativo, en el que no asociaron las nociones de temporalidad, causalidad,
sucesién, simultaneidad y construccion explicativa con ese para qué del aprender
historia, por lo que tampoco pudieron deducir la aplicacion de estrategias de
andlisis de la historia en su desarrollo pasado presente o de modo comparativo.
Esto significa que para estos jovenes las sesiones de trabajo operatorio aun no
son asumidas como experiencias vinculadas nocionalmente. Daniel y Pilar

encuentran en la historia un papel principalmente informativo.

Cuando se le consultdé a Daniel por la importancia de aprender historia, se
dio la siguiente interaccion: “Daniel _ para saber mas. Mediador __ ;se aprende
la historia para saber mas sobre qué? Daniel __Sobre las cosas... sobre la
historia. Mediador__ Y ¢Cudl es la razén para que gqueramos saber cosas de la
historia? Daniel __porque la ignorancia es mala.” (Protocolo n° 5, aplicado en
Octubre de 2010). Las respuestas de Daniel, en esta oportunidad fueron rapidas y
directas. El no se mostr6 dubitativo; sin embargo, la naturaleza de dichas
respuestas se enfoco en una idea de saber poco preciso pero contrapuesto a la

ignorancia que él expuso como “mala”.

Pilar destacé que la importancia de aprender historia se relaciona con el

saber: “Para saber como pasaron las cosas, la humanidad desde lo antiguo hasta
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el presente. Mediador__ ¢Para saber como pasaron las cosas? Pilar__ aja, si
para recordar el pasado. Mediador __ ¢Y para qué es importante recordar el
pasado y saber como pasaron las cosas? Pilar__ Para saber quiénes somos.
Mediador__ explicame mas eso. Pilar__ Es importante conocer la historia porque
asi sabemos de dénde venimos”. (Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de 2010)
En este tipo de respuestas no se percibe una comprension de las teméaticas o las

nociones. Se trata de respuestas politicamente correctas pero nada claras.

Ante estas interacciones, la dificultad para el mediador fue incorporar
nocionalmente las experiencias operatorias pasadas, para observar si Daniel y
Pilar podian incorporar la nocién de estrategia de analisis historica a la importancia
de aprender historia. Siguiendo el orden del protocolo se procedié a dotarlos de
dos textos con estrategias de analisis deferentes: uno sincrénico y el otro
diacronico. Daniel y Pilar revisaron el material tratando de responder a la
interrogante de cudl fue la pretension de los autores con la publicacién de esos
libros de historia, en donde radica su importancia. El ejercicio operatorio aqui
dimensionado fue una aproximacién inicial a un objeto de estudio histoérico,
operacion que requeria de los insumos desarrollados en los anteriores protocolos.
De esa manera, la pretension explicita de los autores deviene de la clarificacion de

las variables de espacio, tiempo, tematica, sucesion y (0) sincronias y contextos.
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De todos estos posibles elementos, Daniel y Pilar sefialaron la pretension
en relacion a la tematica y en segundo orden al espacio y tiempo. “Daniel _ en
este libro la intensién es contarnos sobre la historia de Centroamérica y este otro
sobre el Conflicto y la Reforma en Costa Rica: 1940- 1949. Mediador__ Y esa
informacion de donde la obtuviste. Daniel__ De los libros. Mediador__ pero de qué
parte de los libros. Daniel _ del titulo, la portada”. (Protocolo n° 5, aplicado en
Octubre de 2010) “Pilar__ Uno de los autores quiere contarnos sobre una breve
historia de Centroamérica, por lo que es como hacer una sintesis y el otro sobre
un conflicto y una reforma en Costa Rica. Mediador__ De donde obtuviste esa
informacion. Pilar__ Los titulos de los libros dicen eso, en el titulo esta la intencién

supongo. (Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de 2010).

Hay que hacer notar, que las apreciaciones de Daniel y Pilar no son
incorrectas, su criterio de intencionalidad derivado del titulo del libro y en particular
de la tematica, es de hecho una operacibn comun en quienes buscamos
informacion en bibliotecas y centros de informacién. Lo que ocurre es que el titulo
es un primer esbozo de un contenido, que debe ser sucedido de otras
exploraciones y lecturas, por lo que la exploracion de los joévenes, segun las
experiencias previas debid ser mas acuciosa. Al consultarseles sobre las
diferencias entre las estrategias de analisis de los textos, Daniel Y Pilar insistieron
en la diferencia tematica, es decir que para ellos la intencion se asocia con el
contenido directo: el qué se dice por lo que los textos manejados operatoriamente,

no les encontraron mayores diferencias en la estrategia analitica de los autores.
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8.5Nivel Il del protocolo n° 5: Establecimiento de las estrategias de
analisis en los textos de historia: diacronicos y sincrénicos con apoyo

de la interaccion dialdgica

Los jovenes que segun este analisis se ubicaron en el nivel Il del protocolo
n° 5, lograron visualizar las estrategias contenidas en los libros trabajados,
haciendo uso de las nociones centrales de los protocolos anteriores, pero sin
manifestar o demostrar ain que dichas estrategias pueden y deben ser asumidas
por el investigador o el aprendiz de la historia para superar la visibn pasiva y

receptiva del aprendizaje del pasado historico.

Ante las preguntas iniciales en este protocolo, los estudiantes hicieron
acopio de las nociones y procesos mentales desarrollados en los anteriores
protocolos. Rebeca, Ricardo, Maria, Lorena, Irene, Manuel, Alejandro y Carlos
manifestaron ideas propositivas y estratégicas sobre la importancia de aprender la
historia. Algunas interacciones ejemplifican lo anterior: “Maria__ La historia la
aprendemos para ayudarnos en el presente. Si vemos lo que pasé podemos tomar
decisiones hoy. Mediador___ ¢De qué manera puede ser eso posible? Maria__ Es
como en la vida de uno, uno sabe que algo es peligroso por la experiencia,
entonces decide tomar precauciones. En la historia sabemos que hay cosas
peligrosas, entonces hay que tomar precauciones. Mediador__ ¢Podrias darme

un ejemplo de sobre cuales cosas debemos ser precavidos? Maria__ Por ejemplo
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la guerra, o la destruccion del planeta por la contaminacién” (Protocolo n° 5,
aplicado en Octubre de 2010) En este ejemplo, Maria ejecuta un ejercicio
comparativo respecto a su entorno particular, su experiencia de vida, pero al
mismo tiempo traslada ese esquema a una aplicacion social e histérica; es decir,

el conocimiento no es estético, es un recurso para tomar decisiones.

En el resto de los casos las respuestas tuvieron una connotacion
instrumental: el conocimiento explica, organiza, fundamenta decisiones, permite
proyectar el futuro, conservar lo valioso de la cultura, comparar las sociedades,
comparar las épocas, entender los cambios (Protocolo n° 5, aplicado en Octubre
de 2010) Todas estas razones de alguna manera se trataron en los protocolos
precedentes, por lo que se puede pensar que estos estudiantes elaboraron
conexiones, interiorizaron fundamentos comprensivos. En el siguiente momento
del protocolo, los estudiantes se dieron a la tarea de visualizar el propésito o
sentido de los dos textos con estrategias de andlisis diacrénico uno y sincronico el
otro. Ciertamente, los estudiantes aludieron, igual que los jovenes vistos ya en el
nivel | de este protocolo, a la cuestion tematica e informativa, pero no se quedaron
alli; dieron un paso mas en el que es posible observar un sentido analitico mas

agudo por parte de estos otros estudiantes.

Alejandro trabajo con los textos, los analizé y una vez seguro de haber

cumplido con su tarea solicitd hablar: “Alejandro__ Este texto (Historia General de
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Centroamérica) presenta explicaciones de cada pais por separado pero tratando
de integrarlos; en cambio el otro texto (nuestra historia) solamente se refiere a
Costa Rica. Mediador __ ¢Eso qué significa, podrias expresar esa idea con otras
palabras? Alejandro__ Uno es general e integrador y el otro es especifico, mas
puntual. Mediador__ ¢Cual es la estrategia de analisis del primero? (Historia
general de Centroamérica) Alejandro__ Es explicar la historia de Centroamérica
como una sintesis, pero comparando los paises por separado. El otro no compara
paises, es solo sobre Costa Rica, es mas especifico. Mediador__ ¢De dbénde
obtuviste esa informacion? Alejandro__ De los libros en si, de los titulos, las
contraportadas, el indice me ayudé mucho y lei un poquito de los prélogos; no sé
si eso esta bien o habia que hacer algo mas. Mediador__ esta muy bien.”

(Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de 2010)

Alejandro generd un criterio con fundamentacion. Logrd establecer una
diferencia estratégica que implicaba la variable espacial: el mas general de los
textos compara paises, el especifico solo se refiere a Costa Rica. El no se
preocupé mucho por la temporalidad ni puntualizé que el texto de Historia general
de Centroamérica tiene varios autores y no todos los topicos de dan por paises
por separado. Sin embargo hay dos componentes analiticos presentes en su
ejercicio operatorio: la sucesion entendida por él como especificidad y la
simultaneidad (aun cuando no refiera explicitamente el tiempo) debido a que se

compara e integra la historia centroamericana.

307



Los estudiantes ubicados en este nivel expresaron diferencias entre los
propasitos y estrategias de los textos analizados; basicamente se concentraron en
evidenciar las diferencias entre los textos en aspectos como: diferencias de
periodizacion, de espacio, de temética. EIl hecho de basar su razonamiento en
varios criterios y no solo en uno en particular como el tema, valid6 el posicionarse
en el nivel Il del protocolo, pero sobre todo porque lograron destacar propositos
expositivos y comparativos como diferencias estratégicas de los textos. Un
ejemplo final sobre lo anterior se dio en el razonamiento siguiente: “Maria__ El de
Historia General es como una enciclopedia, trata de muchos temas, de economia,
politica y se refiere a un territorio mas amplio que es Centroamérica en el siglo XX;
el otro habla de algo politico, me parece, pero solo para Costa Rica en los
cuarenta. Entonces son diferentes sus propoésitos, pero Costa Rica aparece en los
dos. Si uno busca informacion de Costa Rica podria leer los dos textos, si busca
de Centroamérica o de otro pais solo podria con el de historia general” (Protocolo

n° 5, aplicado en Octubre de 2010)%*

® Es dificil decidir en gué momento un estudiante logra un nivel u otro dependiendo de interacciones tan
limitadas por el tiempo y la informacién documentada. En este caso Maria parece empezar a pensar en
desarrollar su propia estrategia de estudio mas alld de los textos, pero no es posible afirmarlo con solo la
informacion recopilada. En futuras investigaciones sobre estos tdpicos convendria que el investigador
pudiese tener un segundo encuentro en torno a un mismo protocolo, solo para corroborar estos asuntos,
con la intencion de depurar el protocolo en su valor de diagndstico y de trabajo al servicio del aprendizaje
operatorio.
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8.6Nivel Ill del protocolo n° 5: Apropiacion instrumental de los analisis
diacronicos, sincrénicos y contextuales en las fuentes y textos

historicos como estrategias de comprensién del pasado

En el primer nivel de este protocolo los estudiantes fueron capaces de
detectar el propésito de un texto por su tematica en un ambito informativo. En el
nivel Il, ademas de la definicién tematica, pudieron visualizar propésitos de método
y andlisis: generales o particulares; comparativos o propositivos, en espacios
diversos o especificos, en periodos amplios o cortos. Todos ellos centrados en el
criterio del autor o autores responsables de dichos textos. En este segundo nivel,
no obstante, el conocimiento historia es visto de modo reproductivo: quien aprende
se adapta a las condiciones analiticas de la fuente consultada. En cambio, en el
nivel Ill de este protocolo, los tipos de andlisis de la historia se tornan en
instrumentos al servicio de quien construye o quien aprende del pasado:
Interpretar la historia es una construccion social en cuanto acervo cultural, pero

individual en tanto experiencia de aprendizaje.

Dos estudiantes, Victor y Jose, mostraron evidencias de pensar en los
analisis de la historia en funcion de su papel activo en la construccion del
conocimiento. Sus razonamientos contienen los elementos esenciales de los
niveles anteriores e incorporan el papel protagonico, activo del aprendiz y del

constructor del conocimiento histérico, a saber: a. La historia tiene un proposito de
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memoria y recuperacion de la experiencia humana; b. El historiador o la persona
que evoca ese pasado se sirve de diferentes estrategias de andlisis entre las que
se encuentran las comparaciones y las prospecciones; c. El aprendiz o constructor
de la interpretacion del pasado opta por estrategias analiticas propias con lo que

se convierte en un sujeto activo y critico del conocimiento histérico.

En la pregunta inicial, sobre el para qué aprendemos historia, se dieron las
siguientes interacciones: “Victor _ La historia la aprendemos para no cometer los
mismos errores del pasado. Mediador _ ;Solo para eso? Victor _ Bueno... y para
maravillarnos de los grandes logros de la humanidad (lo dice con un deje de
humor) Mediador__ ¢ Cuales errores del pasado conoces y crees que no se deben
cometer? Victor__ Creo que son muchos, pero para mi lo peor es la destruccion
incluso del Unico hogar que tenemos, que es nuestro planeta. Mediador__ ¢Y los
logros de la humanidad, cuales son, o estabas bromeando? Victor__ No, no. La
humanidad ha logrado cosas importantes, maravillas en muchos campos, la
tecnologia por ejemplo. Mediador__ ¢ Te ha servido conocer la historia para no
cometer los errores del pasado? __No sé, supongo gue si, en este momento no le
Sé decir como, pero esperaria que si.” (Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de

2010)

Victor tiene claridad sobre la relacién entre el saber, el conocimiento y la

toma de decisiones para la construccion del futuro. Piensa en la importancia de
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proteger el planeta Tierra y que el conocer la historia puede ayudar en eso, lo cual
no es un proposito pequefio sino una idea de suma importancia. Reconoce
elementos rescatables o reservables del acervo humano, cita a la tecnologia.
Tiene una dificultad de respuesta inmediata sobre el uso del conocimiento
histérico en su vivencia personal, pero manifiesta una intencidon positiva,
esperanzada en que efectivamente el conocimiento de la historia haya tenido un

papel evitativo de los errores del pasado.

Jose, por su parte, manifestd sobre el para qué aprendemos la historia, lo
siguiente: “Jose __ Aprendemos historia para luchar por no repetir ciertas cosas del
pasado. Mediador__ ¢Como cuales cosas? Jose _ Crimenes, como los de la
Segunda Guerra Mundial. Mediador__ ¢Para qué mas aprendemos historia?
Jose Yo pienso que casi para cualquier cosa, si uno va a estudiar medicina,
pues debe conocer de la historia de la medicina, la historia es una base para
comprender las cosas, las cosas evolucionan.” (Protocolo n° 5, aplicado en

Octubre de 2010)

Jose le dio un rango de importancia al saber historico mas alla del evitar los
errores del pasado. Incorpor6 la idea de que en todos los campos del saber
humano se requiere una base historica, puesto que el saber y las cosas

evolucionan, cambian y se debe estar al tanto de esa evolucion o cambio. La idea
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es clara y su relevancia contundente, pero ademas presenté implicitos, elementos

nocionales de los protocolos anteriores: sucesion, causalidad, temporalidad.

Al trabajar con los textos, Daniel y José interpretaron el propdsito de los
mismos mas alla del aspecto temético o de la recepcién pasiva del estudioso:
‘José  Este texto es un volumen de una coleccion mayor. Su propdsito
corresponde al de los texto generales como enciclopedias de historia y eso,
presentan tanto el andlisis del devenir como del comparar. Son visiones mas
integrales; pero supongo que pierden profundidad. Este otro también es de una
coleccién mayor, pero es mas especifico, sobre Costa Rica en la década de los
cuarenta. Pero en el fondo, los dos textos son generales, porque son como
sintesis. Mediador__ ¢De donde obtuviste esa informacion? José  Le di una
lectura rapida a los libros, primero el titulo, después revise las tapas, indice,
introduccién. No lei el contenido porque no habia tiempo para eso. Mediador___
¢,Cuadles son las estrategias de analisis de los libros? Jose ¢ Tomando en cuenta
qué? Es que me parece que la estrategia solo se puede decir cuando uno ya leyo
el texto. Mediador___ Tomando en cuenta la informacién que conoces sin haberlos
leido totalmente. José__ tal vez que uno es mas general que otro, por ejemplo que
la estrategia incluye el periodo, son periodos diferentes, uno mas amplio que el
otro pero dentro del siglo XX. Lo otro es que uno es sobre Centroamérica y el otro
sobre Costa Rica. El de Centroamérica implica que hay que ver cdmo integrar a
los paises que tendran cosas parecidas pero también diferencias. El de Costa

Rica es solo de Costa Rica, pero ya hemos visto como toda la historia esta
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conectada. No sé qué mas, el de Centroamérica toca varios temas, el de Costa
Rica solo uno que es el conflicto, supongo que es politico porque en la portada se

ve gente armada.” (Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de 2010)

Hasta este punto de la interaccion, Jose demuestra pericia y soltura para
referirse a los propdésitos y estrategias de los textos, relacionando las variables
espacio temporales y teméticas, pero incluyendo la sucesion y la simultaneidad en
las apreciaciones. Manifiesta que aunque se hable de una historia particular, la
historia siempre esta interconectada, alli estan presentes las dos estrategias
primordiales que se espera que dominen los estudiantes, el andlisis diacronico
como prospectivo y el sincronico como comparativo pero también integrador,
sistémico. Pero la interaccion fue mas alla: “Mediador __ ;Es importante reconocer
la estrategia o propdsito de un texto de historia? __ Si... si porque asi uno puede
saber si el texto le sirve a uno o no. Mediador __ Eso me interesa, decime
¢ Cuando un texto sirve o cuando no? __ Depende lo que uno necesite, por
ejemplo uno puede necesitar hacer cuadros comparativos y de ese modo ver
como algo del pasado se presenta de diferentes maneras en culturas o lugares
diferentes, como la conquista de América cuando uno ve la conquista y colonia
espafiola, inglesa, francesa. Mediador __ Supongamos ese tema, el de la
conquista y colonia de América. Usted necesita hacer un cuadro comparativo,
pero el libro solo habla de la colonia Espafiola, ¢entonces no sirve? Jose  Puede
servir, pero es que alli habria que buscar otros libros y la comparacion la haria

uno, no estaria hecha. Mediador__ ¢asi que el propdsito de un libro puede ser
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diferente a la necesitad de quien lo consulta y aun asi ser de utilidad? Jose__ Si,
porque uno puede sacar informacion, datos o ideas y adaptarlas a lo que uno

quiere. (Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de 2010)

De la interaccion anterior se desprende que Jose tiene muy claro que las
estrategias de los libros no tienen porqué determinar las estrategias interpretativas
de quien los consulta y que el aprender la historia implica interpretar, tomar partido

y decisiones instrumentales sobre las fuentes historicas.

En el caso de Victor, una vez expuesto los propositos de los textos y
habiéndolos contrastado, se dio la siguiente interaccion: Mediador__ ¢Es
importante reconocer la estrategia o propdsito de un texto de historia? Victor
Saber la estrategia de un libro es importante porque asi podemos tomar
decisiones sobre lo que necesitamos. Mediador _ Continua... Victor _ Entonces
el primer paso para tomar un texto como fuente es saber de qué trata el texto pero
también cémo es su analisis, porque uno puede necesitar informacién
especializada y si el texto es demasiado general, pues no sirve. ¢Cudl seria la
razon para decir que un texto de historia no nos sirve? Victor__ Porque toca un
tema o un tiempo que no es lo que queremos saber, Digamos que yo quiero
estudiar a Juan Santamaria pero lo que tengo es un libro sobre el antiguo Egipto,
pues es logico que el texto no sirve. Mediador__ Supongamos que si toca o trata

sobre Juan Santamaria, Cual seria la razén para decir que sirve o no? Victor__ es
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decision de uno, porque trata el tema pero superficialmente, o cita informacion que
no es explicada, o tal vez uno no entiende el texto porque es muy elevado. Uno
debe tomar decisiones sobre eso, y si es del caso desechar un libro o buscar
otros. Me parece que todo depende de lo que uno quiera saber y para qué.

(Protocolo n° 5, aplicado en Octubre de 2010)

En este caso, Victor tiene muy claro que el libro es una fuente pero que es
el estudioso del mismo quien decide su utilidad, ya sea para tomarlo en cuenta o
desecharlo. En cualquier caso, el sujeto que utiliza las fuentes histéricas, es visto
por Victor como protagonico y el protagonismo se define entre otras cosas por las

preguntas y propositos que éste tenga para aprender e interpretar el pasado.

8.7Desempeiio general de los estudiantes en el protocolo n°5

El protocolo n° 5 tuvo resultados en general positivos, tomando en cuenta
que tradicionalmente la ensefianza de la historia se ha enfocado al predominio del
dato y la memorizacion por la memorizacion. Pese a ese condicionamiento, los
estudiantes se ubicaron mayoritariamente en el nivel Il del protocolo, lo que
significa que ya han trascendido el papel informativo de la historia y han

comenzado a interiorizar propodsitos analiticos comparativos y prospectivos.
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Los estudiantes que se ubicaron en el nivel | necesitan un poco méas de
trabajo en cuanto al para qué aprendemos historia, de manera que puedan
trascender el dato o la mera informacion y empiecen a ver a la historia como una

herramienta para la toma de decisiones, por ejemplo.

Los estudiantes del nivel Ill, han entendido que su papel como aprendices
de la historia es activo y no pasivo y que pueden tomar decisiones sobre las
estrategias para interpretar el pasado o la decision de incluir o excluir

determinadas fuentes.

8.8Resultados del protocolo n° 6: La desigualdad en los tiempos, el

trascurso de las relaciones y los periodos histéricos

Cuando se ha entendido que las explicaciones diacronicas, sincrénicas y
contextuales son un producto convencional derivado de las decisiones del
intérprete de la historia, ya sea un historiador profesional o un investigador que
busca exponer o explicar el pasado; se esta en capacidad de ser consciente de
que cada estudioso construye su propia vision y estrategia explicativa de ese
pasado, que puede ser 0 no coincidente con los autores consultados. Los pasos

que operatoriamente permiten llegar a la construccion de objetos de estudio
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propios corresponden al andlisis de la diversidad en las temporalidades,

estrategias analiticas o expositivas y teméticas de la historia.

En la etapa de diagndstico quedd claro que los estudiantes necesitaban
realizar asociaciones temporales y espaciales con los hechos de la historia que
conocen y ademas, requerian un manejo erudito de las referencias méas utilizadas
en la historia, como lo es el uso del Calendario gregoriano ajustado al uso de la
era cristiana como recuento de afios siglos. También era menester ampliar el
espectro espacial para la definicion de un objeto de estudio, tanto en la
generalizacion del espacio (historia universal o continental) a lo especifico (historia

de un pais, region, localidad o incluso una historia de vida)

8.9Presentacion general del sentido del protocolo

Tal y como se realizé en los anteriores protocolos, el protocolo n° 6 inicié con
una conversacion exploratoria sobre la idea de periodizar y definir puntos de
interés tomando como referencia la historia de vida de los estudiantes. De ese
modo, resultoé posible tener una aproximacion al progreso nocional derivado de los
protocolos anteriores y partir del manejo abstracto por deduccion de la informacion
expresada por ellos mismos, de su propia historia de vida en confrontacion con las

historias de vida de sus compaferos de sesion.
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Después de realizar esta experiencia inicial, se les presentd a los estudiantes
distintos libros de historia centrados en un tema en comun (Historia de América
Latina e Historia de América Central). Se les pidi6 que analizaran los titulos de
dichos libros que normalmente presentan la temética y la definicion espacio
temporal. Se buscaba que fuera notorio para ellos que de una tematica general
comun se pueden ver coincidencias y disidencias en las definiciones tematicas y
espacio- temporales particulares; pero ademas de reafirmar esa condicion (que ya
habia sido explorada de alguna manera en protocolos anteriores) se procedi6 a
indagar sobre las razones de que ocurran de semejanzas o diferencias (sobre todo

ésta ultima) en los objetos de estudio.

El mediador pidi6 a los estudiantes que designaran las temporalidades de los
distintos libros y autores dentro de una linea del tiempo y que justificaran cada
periodizacion. Luego se les pidié tomaran un tema de los presentes en las fuentes
consultadas y definieran fundamentadamente su propio objeto de estudio para
visualizarlo y discutirlo respecto a la tabla con la linea del tiempo. De esa manera,
se procedi6 a indagar sobre la percepcion de la importancia de construir el propio
objeto de estudio (en especial la definicion espacio- temporal) desde la Optica de
los estudiantes y detectar en dicho ejercicio la existencia o no de pensamiento

profundo.
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8.10 Nivel | del protocolo n° 6: Hay reconocimiento de la desigualdad
en los tiempos y transcurso de relaciones explicativas sin

comprension integral de los factores que los generan

Los protocolos n°5 y 6 tienen en comun el hecho de que trabajaron la
aproximacion operatoria y critica de los estudiantes respecto a las fuentes
bibliograficas de la histérica. En el caso del protocolo n°6, la experiencia
operatoria se enfocd en la construccion de los objetos de estudio en la historia,
evidenciando el papel del interés particular de un autor o estudioso sobre la
justificacion de esos objetos de estudio. Bajo esta éptica, se esperaba que los
estudiantes hubiesen hecho acopio de los criterios necesarios para entender los
factores que inciden en la desigualdad en los tiempos (periodos o definiciones

espacio-temporales) y las relaciones (explicaciones y propésitos) histéricas.

En el nivel | del protocolo n°6 se ubicaron los estudiantes que no
evidenciaron comprension sobre los factores y fundamentos que llevan a la
existencia de diferencias en la definicion de objetos de estudio en la historia. Es
decir, que estos estudiantes identificaron las diferencias, observaron las razones
de esas diferencias pero de modo aislado, independiente y sin conectividad
explicativa. Esta limitacion impide una aproximacion critica a la fuente en términos
de poder decidir si aquella conviene o no a los intereses del sujeto epistémico. El

nivel | de este protocolo mostr6 un papel pasivo del aprendiz dejando al
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documento escrito un protagonismo definitorio sobre lo que se debe saber del

pasado y codmo.

Dos estudiantes se ubicaron en este nivel, Pilar y Daniel. En la primera
parte del protocolo, se les pidié proponer un objeto de estudio relativo a sus vidas
para observar dos situaciones: la primera si tomaban para ellos las referencias
nocionales ya exploradas en los anteriores protocolos (definicion espacio
temporal, tematica, proposito y estrategia); la segunda si daban muestras o no de
planteamientos deductivos en conexién con la comprensién del pasado histérico.
En la etapa dialogica de esta experiencia, el mediador debia explorar si se

comprendia la naturaleza de la diversidad de objetos de estudio en historia.

Pilar, por ejemplo, particip6 activamente del proceso, aportando
observaciones sobre lo que ella interpretd6 como elementos constitutivos de su
objeto de estudio; sin embargo, en el momento que se le pidi6 explicar sus
aportaciones, incurrié en errores o del todo no pudo construir argumentos sélidos y
fundamentados: “Mediador __ ;Has definido ya un objeto de estudio sobre ti
misma, sobre tu vida? Pilar__ Si. Se trata de que yo he tenido varias etapas en el
canto. Antes y después del canto. Mediador__ ¢Tu objeto de estudio son las
etapas que has tenido en el canto? Pilar__ si. Mediador__ ¢ Eso es todo, con esa

informacion se cubre todo lo necesario para definir un objeto de estudio?
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__Bueno, si... hablar de cuando empeceé a cantar y como llegué a lo que soy hoy”

(Protocolo n° 6, aplicado en noviembre de 2010)

En la anterior interaccion se desprende que Pilar enfatizé en primer lugar el
tema: las etapas del canto en ella. Posteriormente, con ayuda del mediador, ella
incorporé el componente temporal: “Cuando”; y un componente explicativo
propositivo: “como”. En otras palabras, aun cuando alude a tres componentes
importantes en una definicion de objeto de estudio historico, no lo hace de modo
preciso, con referencias espacio temporales periodizadas o contextualizadas, y la
intencionalidad es apenas sugerente, sin dejar claro el tipo de andlisis (de manera
tacita es un andlisis diacrénico, pero no queda claro que ella sea completamente

consciente de eso)

Hay que recordar que la experiencia operatoria se trabajé en grupos, y que
una vez que cada cual habia presentado su objeto de estudio, se hizo notorio que
dichos objetos de estudio eran diferentes. De hecho, los doce estudiantes se
percataron de esa condicién, todos hablaron de las diferencias entre sus objetos
de estudio. Pilar y Daniel sefalaron precisamente que los objetos era diferentes,
pero cuando se les pregunté el por qué, sus aportaciones fueron tematicas
solamente; es decir, que fueron capaces de determinar que los temas en cuestion

cambiaron de uno a otro, pero no sefalaron el aspecto vinculante al autor, sus
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intereses particulares, la subjetividad o incluso el hecho total e innegable de que

las historias de vida de cada cual son distintas por definicion.

Dada esta condicién inicial, se procedié a plantear la segunda etapa del
protocolo, en el que los estudiantes debian enfrentarse al andlisis rapido del objeto
de estudio de varios libros pertenecientes a un mismo tema general pero con su
especificidad de volumenes diferenciados. La experiencia fue semejante y
complementaria a la realizada en el protocolo anterior, con la diferencia que esta
vez se incorporo la nocion de definicion de objeto de estudio en la tarea a realizar.
Se les pidi6 sintetizar la definicion de objeto de estudio de los textos y
compararlos, tal y como se hizo con los objetos de estudio sobre las vidas de

ellos.

Una vez realizado el estudio de los textos, se procedid a explorar la
informacion obtenida por los estudiantes. Con Pilar se dio la siguiente interaccion:
“Mediador__ ;Qué pudiste observar respecto a los objetos de estudio de los
textos? Pilar__ Varian periodos, fechas, temas. Mediador __ Dame ejemplos.
Pilar__ sale la independencia. La cultura, la sociedad, y como la gente vivia.
Mediador___ ¢ Esos son los objetos de estudio: Independencia, cultura? Pilar__ Si,
es de lo que tratan los libros. Mediador__ ¢ Son iguales o diferentes esos objetos
de estudio? Pilar__ Diferentes. Mediador__ ¢Por qué? Pilar__ Varia el espacio,

América Latina y Europa” (Protocolo n° 6, aplicado en noviembre de 2010). En
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esta interaccion, Pilar continda pensando el objeto de estudio histérico como
sinbnimo de tema. No sefiala la periodizacion y menciona las diferencias en
cuanto a la definicion del espacio, pero incluyendo a Europa, lo cual es un error
dado que el énfasis de la coleccion es la Historia de América Latina. Ella
reconoce que hay diferencias entre los objetos de estudio, pero no puede explicar

satisfactoriamente dichas diferencias.

Pilar y Daniel, no obstante a lo antes explicado, mostraron un manejo mas
elaborado de la idea de objeto de estudio respecto a los protocolos anteriores, en
parte debido al trabajo constante con fuentes bibliograficas. Para ellos es
pertinente que se contindie con este tipo de ejercicios y que se realimenten de las

experiencias y aportaciones de sus pares.

8.11 Nivel Il del protocolo n° 6: Las experiencias operatorias de
concrecion relativa permiten la comprensién de diversidad de objetos
de estudio en la historia a partir de la definicién de sus variables

fundamentales

Cuatro estudiantes: Ricardo, Maria, Lorena y Carlos consiguieron ubicarse
en el nivel Il del protocolo n° 6. Esto se justifica en el hecho de que lograron

identificar los elementos constitutivos de un objeto de estudio, que explican las
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diferenciaciones espacio-temporales de los mismos, asi como las relaciones
explicativas, argumentales de la tematica respecto a los intereses de los autores
de los textos. Todo ello con ayuda de las experiencias operatorias y dialdgicas.
Estos estudiantes mostraron un buen manejo del abordaje critico inicial de las

fuentes bibliograficas de la historia.

Lo primero que interesa destacar es el manejo variado de criterios
constitutivos de un objeto de estudio por parte de los estudiantes, sobre todo en la
identificacion o reconocimiento de la desigualdad en los tiempos (periodizaciones)
y el transcurso de relaciones explicativas (temética y estrategia expositiva de la
tematica). Para Ricardo un objeto de estudio se presenta a partir de un tema
sugestivo, al que le sigue un tiempo y espacio de acciéon: “Mediador __ ;Cémo
definiste el objeto de estudio sobre tu vida? Ricardo __ El mio se llamaria son de
una balada de piano. Mediador__ ¢Son de una balada de piano? Explicame
mas...Ricardo__ Me gustaria contar mi experiencia al son de una balada de piano.
¢Usted se ha interesado verdad? Mediador__ Claro que me ha interesado, pero
sigo sin entender tu objeto de estudio. Ricardo__ Digamos que es una historia de
la musica en la vida de Ricardo... desde las primeras clases de piano hasta hoy.
Mediador__ entiendo. Pero mencionaste una balada de piano, lo has dicho por
algun motivo en especial? Ricardo _ Es que es algo de lo que mas me importa”.

(Protocolo n° 6, aplicado en noviembre de 2010).

324



Ricardo mostré una buena intuicion sobre el papel protagénico del autor en
la estrategia, proposito e interés de una obra, por ejemplo un texto de historia. El
tema lo escogio por la importancia que él le dio al mismo. Por su parte, Maria,
Lorena y Carlos pudieron sefialar también cuatro elementos constitutivos en
interaccion, igual que en lo visto con el ejemplo de Ricardo: El tema, el tiempo, el
espacio, el proposito o interés del autor. De manera que en las siguientes
interacciones el mediador buscd en los estudiantes explicaciones sobre la
diversidad de definiciones de objeto de estudio. Las explicaciones aun no eran del
todo claras o se circunscribieron a la diferencia temética. Por consiguiente, hubo
con ellos la necesidad de implementar el ejercicio operatorio con los libros de

historia.

Carlos demostr6, en esta etapa del protocolo, un criterio mejor
fundamentado, comparado con los jovenes del nivel I, sobre la diversidad de
objetos de estudio y su naturaleza: “Mediador__ ;Qué pudiste observar respecto a
los objetos de estudio de los textos? Carlos__ que son diferentes. Los libros van
desde la época precolombina hasta el presente. Mediador__ ¢ En qué radica la
diferencia? Carlos__ Tienen algo en comun, son una coleccion de historia de
América Latina. Pero tratan distintos momentos, temas, periodos y también son
diferentes los autores, creo que hay un coordinador, pero los autores son
diferentes de un libro a otro. Mediador__ ¢Por qué piensas que ocurren las

diferencias? Carlos__ en esta coleccién parece intencional, cada libro forma parte
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de una parte de la historia de América Latina. (Protocolo n° 6, aplicado en

noviembre de 2010).

Carlos justifica la desigualdad en los tiempos y las relaciones a partir de un
plan o proyecto que corresponde a la coleccién de Historia de América Latina, lo
cual es correcto. De ese modo, los textos marcan diferencias aunque pertenecen
a un conjunto u obra integradora; cada texto se ocupa de temporalidades,
espacios, tematicas e intereses distintos. El resto de los jévenes que lograron el
nivel I, expusieron razones como las siguientes: “Lorena _ Igual que con
nosotros, se puede tener un tema en comun y sin embargo ser objetos de estudio
diferentes... Yo pienso que hay que revisar los libros antes de tomar decisiones”
“Maria__ Normalmente en colecciones de historia cada tomo tiene su tema y su
época. El mismo tema, diferentes enfoques...Uno no deberia basarse en un solo
libro para estudiar historia, como hacemos nosotros cuando usamos un libro de
texto”. “Ricardo__ Son diferentes porque sus autores son diferentes y lo que cada
quien quiere estudiar... Al estudiar historia estamos elaborando conocimiento”

(Protocolo n° 6, aplicado en noviembre de 2010).

En este nivel, los estudiantes necesitan de un trabajo operatorio que
presente otros problemas practicos de las desigualdades temporales, por ejemplo,
un proceso como la Revolucién Francesa puede ser estudiado y periodizado de

muchas maneras; esas desigualdades provienen de una definicion del objeto a
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estudiar, un sesgo diacronico. De la misma manera la Revolucion Francesa
puede ser estudiada en su dimension politica, social, cultural; también como
resultado de una definicion devenida del autor. Puede ser estudiada
comparandose con otro proceso simultaneo como la Revolucion Industrial. Con
ello los estudiantes podrian incorporar como una practica regular y necesaria el
pensar que al estudiar la historia se hace construyendo o definiendo un objeto de

estudio con enfoque personal.

8.12 Nivel 11l del protocolo n° 6: Manejo comprensivo y abstracto de
la desigualdad y variedad en la construccion de objetos de estudio en
la historia incluyendo el papel activo propio en el proceso de

interpretacion del pasado histérico

La historia tiene dos dimensiones operativas: por un lado es una disciplina
que conforma el &mbito de las ciencias sociales, lo que supone un cumulo de
referentes tedrico metodoldgicos historiograficamente fundamentales; por otro
lado, la historia cumple un papel como objeto de estudio, que corresponde al
pasado humano dentro de los linderos que amparan a la Revolucidon neolitica
hasta el presente. Por consiguiente, hay que entender que como disciplina
cientifica, la historia tiene multiplicidad de modos y maneras de ser entendida y
desarrollada. De igual manera, como objeto de estudio, la historia se ha abordado

a partir del sesgo, del corte temporal o periodizacion. Visto asi, al hablar de las
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desigualdades en los tiempos de la historia, se alude tanto a las distintas
posibilidades de referencia isocronica, pero sobre todo a la diversidad de
definiciones espacio- temporales como de perspectivas analiticas en funcion de
ese variopinto historiografico ya aludido. Los estudiantes que lograron el nivel llI
del protocolo n° 6, lo hicieron porque demostraron manejar los elementos
constitutivos de un objeto de estudio, explicando con razones integrales la
variedad de objetos de estudio presentes en las fuentes bibliograficas de la
historia y ademas, manifiestan el papel activo del aprendiz de la historia como
constructor de sus propios objetos de estudio en el momento que operatoriamente

interpreta y explica el pasado.

El protocolo n° 6 es complementario y consecuente con el protocolo n°5, de
manera que al analizar las interacciones correspondientes, conviene indicar que
en el protocolo n° 6, seis estudiantes evidenciaron los procesos mentales antes
referidos, lo que significa un mejoramiento importante en relacién al protocolo
anterior en el que la mayoria de los muchachos y muchachas se encontraron en el

nivel Il.

En relacién al manejo de los componentes fundamentales de una definicion
de objeto de estudio, se dieron interacciones como las siguientes: “Mediador__
¢, Como definirias un objeto de estudio sobre tu vida? Rebeca___ Yo lo haria sobre
el bailar. Yo comencé a bailar a los cinco afios. Hablaria de cdmo bailé ballet y
otros ritmos, como mi familia me fue estimulando para esos intereses. Y seria una

historia que se desarrolla en una pequefa academia de ballet. Mediador__ ¢ Todo
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eso es tu objeto de estudio? Rebeca__ Si, es la historia de como aprendi ballet
hasta el presente en una academia de ballet, son como diez afios. Mediador___
¢ Por qué escogiste ese tema? Rebeca _ Porque se trata de que otras personas
puedan conocerme mejor, y la mejor forma de conocerme es saber sobre aquellas
cosas que lo hacen a uno ser lo que es. (Protocolo n° 6, aplicado en noviembre de
2010) Rebeca, por medio del ejercicio propuesto incorpora las variables
esenciales para la definicibn de un objeto de estudio en historia, pero ademas le
da un peso justificativo a su intencionalidad al que poco se le puede discutir su
importancia, escoge el tema de su relacion con el ballet porque es algo que la

define y la caracteriza, algo muy importante en su vida.

Otras aportaciones plantearon respuestas como las siguientes: “Irene __ Mi
historia se llamaria, amor a los equinos, desde mis seis o siete afios hasta hoy...
Escogi ese tema porque los caballos son una pasion para mi” “Manuel_ Mi vida
académica hasta los 15 arios. 13 arios de vida académica... El tema de pronto me
llamé la atencion, porque la vida de uno es practicamente eso, la vida escolar”
‘Alejandro__ Yo lo haria con algo que se llamara: Futbol por siempre, iniciando
cuando tenia cuatro afios, o sea hace once afios, contando como me empez6 a
gustar el futbol desde chiquito, como fui cambiando... Diay profe, yo escogi ese
tema porque practicamente toda mi vida gira en torno al futbol, usted sabe, mi
papa, mi familia, el cole, todo es sobre el futbol” “Victor _ Yo estaba pensando en
mi periodo en preparatoria, pero ahora que Alejandro hablé del futbol, pues pensé

gue cuando yo era pequeiito, me compraron un uniforme de un equipo de futbol

gue hasta la fecha esta nuevo porque yo nunca lo quise usar, y el tema seria el
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como el hecho de no jugar futbol me aisl6 de compartir juegos con mis
compaferos hasta el dia de hoy. De hecho, recuerdo que mis maestras le dijeron
a mis papas qgue yo no estaba compartiendo porque no jugaba futbol. Habia esa
barrera” “Jose___ Historia de mi vida, desde que naci hasta hoy. Mi vida desde el
pasado al presente, en Heredia claro... El tema es muy general, es una biografia,

quise que fuera amplio” (Protocolo n° 6, aplicado en noviembre de 2010)

Una de las cosas que méas apuntaron los jévenes cuando se les pregunto
por semejanzas Yy diferencias de sus objetos de estudio, es que en casi todos el
tema se relacion6 con actividades muy importantes para cada cual, con lo que se

manifesté que al definir un objeto de estudio, el interés personal cuenta mucho.

Después del trabajo con los libros de historia, los estudiantes sefialaron con
toda claridad las diferencias y semejanzas entre los objetos de estudio, y
establecieron explicaciones coherentes sobre dichas semejanzas y diferencias,
pero ademas incorporaron juicios criticos y propositivos, evidenciando de ese

modo pensamiento profundo.

Manuel brindé una interaccion que ilustra muy bien el manejo critico
propositivo al que se ha hecho mencion: “Manuel __ Las personas que escriben la
historia no pueden evitar mostrar sus intereses e inclinaciones, igual que pudimos
ver cuando expusimos los objetos de estudio sobre nuestras vidas. Los libros
tratan de la Historia de América Latina, pero cada libro tiene un interés diferente,

que va desde el periodo que estudia, hasta el espacio, porque hay libros sobre
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Suramérica, otros sobre México y otros de Centroamérica. Unos son sobre
economia y otros de politica o de cultura. Mediador__ Sé que ya dijiste algo al
respecto, pero me gustaria que ampliaras sobre Por qué piensas que ocurren las
diferencias en los objetos de estudio. Manuel _ Los texto varian porque la
tematica compartida es muy general, pero cada libro trata de temas u objetos de
estudio mas puntuales. Y eso se explica segun el interés del autor. Mediador
¢ Y qué aprendiste de eso? __ Dos cosas: una es que puede haber un solo tema
periodo y espacio, pero de gran amplitud y generalidad. Al ser mas especificos,
los objetos de estudio varian en los tiempos, lugares y temas. Dos es que uno
mismo tiene intereses que modifican lo que sea que uno quiera estudiar c6mo nos
paso con los objetos de estudio de nuestras vidas. (Protocolo n°® 6, aplicado en

noviembre de 2010)

Victor ofrecié una interaccién que también resulta un buen ejemplo del
manejo nocional y operatorio del nivel 11l del protocolo: “Victor _ Se puede ver el
interés de cada cual en cada trabajo, eso hace que los periodos puedan ser
imprecisos, diversos. Pero al mismo tiempo definir el tiempo y el espacio es muy
importante en el estudio de la historia. Mediador__ Bueno pero finalmente ¢Qué
pudiste observar respecto a los objetos de estudio de los textos? EIl tema es
historia de Centroamérica®. Desde este criterio todos los objetos de estudio son
iguales, pero lo que a mi me queda claro es que nunca se tienen dos objetos de
estudio exactamente iguales, varian en distintos grados, pero pueden tener

afinidades tematicas generales. Mediador___ ¢ En qué varian los objetos de estudio

8 E| grupo de trabajo de Victor uso otra coleccidn de Historia, que es la Historia General de Centroamérica.
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de los libros que analizaron? Victor___ esa es la importancia de definir las variables
de historia y abordar criticamente las fuentes que usemos, los libros tienen casi
todo diferente: tienen periodos diferentes, espacios diferentes porque hay partes
en las que solo hablan de Guatemala o solo de Costa Rica y temas. Los libros en
si estan en orden cronolégico, el Tomo | habla de Historia antigua pero es sobre
los pueblos indigenas. Los periodos son diversos. Mediador ¢ Qué aprendiste
de las experiencias de hoy? Victor __ Para mi que al estudiar historia lo que se
esta elaborando siempre es un objeto de estudio al que uno le impregna su interés
y subjetividad. Mediador__ ¢ Eso aprendiste hoy? Victor _ me parece que hacia
esa direccion se dirigieron las actividades. (Protocolo n° 6, aplicado en noviembre

de 2010)

El resto de estudiantes aportaron ideas como las siguientes: “Rebeca __ Tal
vez, el que existan mas formas de ver un mismo tema enriquece la interpretacion
de ese tema porque hay mas perspectivas... lo que yo aprendi hoy es que cuando
uno va a estudiar un tema, debe estar seguro de las fuentes en sus temas,
enfoques, veracidad y eso se hace conociendo sus objetos de estudio,
comparandolos y tambiéen tener claridad de lo que uno quiere saber y aprender”
“Irene__ Es historia de Centroamérica, algunos libros hablan de la independencia,
de periodos de crisis, y de historia inmediata. Los autores le dan su propio
enfoque y desde luego uno también a la hora de interpretarlo... Lo que yo
aprendia hoy es que uno tiene un interés, digamos que uno quiere contestar
preguntas, entonces uno debe establecer prioridades para saber si un libro se

adapta a ellas o debe desecharlo”. “Alejandro__ Yo aprendi que en un texto
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siempre esta presente la subjetividad del autor y que yo le pongo subjetividad a
eso que estudio y luego quiero explicarle a otros™Jose__ Yo lo que aprendi hoy es
que debo saber muy bien cuales son las preguntas que quiero responder, mis
propésitos, mi tema, mi época, lugar, o que quiero comunicar y eso mismo debo
suponer que ocurre con los libros de historia que estudio” (Protocolo n° 6, aplicado

en noviembre de 2010)

Los estudiantes que lograron el nivel Il muestran evidencias de haber
interiorizado la importancia de entender a los objetos de estudio de la historia en
su diversidad y desigualdades y que es tarea del estudioso del pasado interpretar
esas diferencias criticamente. Estos estudiantes estan en una situacion favorable
para asimilar el papel politico, ideoldgico de la historia y de aspectos mucho més

precisos sobre su epistemologia.

8.13 Desempefio general de los estudiantes en el protocolo n° 6

Los estudiantes que se ubicaron en el nivel | del protocolo dieron muestras
de haber mejorado algunos aspectos instrumentales y operatorios respecto de los
protocolos anteriores, pero aun adolecen del criterio explicativo fundamentado y

del papel protagonico de quien estudia el pasado historico.
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En el nivel dos, los estudiantes mostraron condiciones explicativas de la
desigualdad de las temporalidades y las relaciones vistas como objeto de estudio
de la historia. Perciben y explican operatoriamente el sesgo. Se encuentran en
proceso de incorporar su papel protagonico y propositivo en la construccion de

objetos de estudio de la historia.

El nivel Il present6 la mayor cantidad de jovenes, lo que indica un progreso
en relacion con el protocolo anterior. La idea fundamental que caracteriza la
profundidad de los estudiantes en este nivel, es que quien aprende la historia,
quien la investiga, construye su objeto de estudio y le impregna el interés subjetivo

sobre todo derivado de las preguntas o interrogantes por responder.

8.14 Conclusiones del capitulo

La diferenciacion de la estrategia de abordaje del pasado de un libro o
fuente histérica se presenta desde la tematica directa propiamente dicha, hasta
enfoques mucho mas complejos como los analisis sincronicos, diacronicos y
contextuales. En una condicion multinivel, los estudiantes mostraron asimilacion
de esa condicion o al menos un proceso de construccion del esquema

cognoscitivo pertinente, gracias al uso exploratorio del soporte tipografico.
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De igual manera, la asimilaciéon de los juicios o criterios que llevan a
establecer una definicion espacio temporal y una intensibn o proyecto en la
estructura narrativa misma de los textos histéricos, permitieron que
operatoriamente los estudiantes desarrollaran comprensién sobre la diversidad de
posicionamientos, interpretaciones, criterios de definicion espacio-temporales,
pudiéndose distinguir, al menos como principio, el hecho de que la historia
presenta caracteristicas tanto de disciplina como de objeto de estudio. No se trata
de un conocimiento exacto, con reglas fijas e interpretaciones uUnicas. Hay
interaccion de objetividad y subjetividad en el conocimiento histérico y el aprendiz
debe procurar construir su propio punto de vista y posicionamiento. En distinto
niveles de comprension, los estudiantes en general pudieron vivenciar las
condiciones mencionadas con lo que su protagonismo en el aprendizaje quedd
igualmente patente: aprender historia es mas que repetir lo que un autor o texto

dice; se debe consultar y contrastar las fuentes antes de tomar una posicion..
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Capitulo IX

La aditividad, la asociatividad, el tiempo métrico e

isocronico
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9.1Introduccion del capitulo

Los esquemas cognoscitivos que llevan a la comprension de los objetos de
estudio de los trabajos, libros e investigaciones histéricas, tienen ademas el papel
de gestar en el aprendiz de la historia una conciencia y un accionar tendiente al
protagonismo interpretativo. Dicho protagonismo interpretativo implica que quien
aprende la historia de modo comprensivo, requiere la confrontacion de fuentes e
interpretaciones para fundamentar su posicion respecto a un tema historico.
Requiere de esquemas que le permitan asociar como disociar hechos crudos,
procesos, interpretaciones, posicionamientos, enfoques, espacios y periodos con
subperiodos; asi como un manejo instrumental de las duraciones referenciales o
isocronicas respecto a otras referencias mas laxas o adaptadas al interés

interpretativo de un autor o autores.

El interés de los protocolos trabajados en este capitulo es precisamente el
profundizar en dichos esquemas para ampliar el uso de la fuente histérica de

manera operatoria y constructiva.
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9.2Resultados del protocolo n°7:La aditividad y asociatividad de las

duraciones

La operaciéon mental que conlleva el distinguir objetos de estudio en sus
semejanzas Yy diferencias, asi como el poder construir objetos de estudio propios
en lo concerniente a la periodizacion histérica; debe ir apareada con otro proceso
mental de mayor complejidad que corresponde a la aditividad y asociatividad de
las duraciones. Asi los periodos integradores, como es el caso de las edades de
la historia pueden estar constituidos por distintos subperiodos en secuencia,
simultaneidad, saltos. La aditividad es el proceso mental que integra a los
subperiodos en un periodo mayor por medio de los vinculos, conexiones,
interpretaciones y explicaciones; ligada a la estrategia diacrénica de abordar la
explicacion del pasado. Por su parte, la asociatividad es el proceso mental de la
contrastacion que determina semejanzas y diferencias entre procesos simultaneos
pero que tiene independencia geografica y se afectan en grado variable; se trata
de un proceso ligado a la estrategia sincronica del andlisis histérico. También la
asociatividad se refiere al vinculo de dos periodos mayores o menores claramente
independientes pero explicativamente relacionados por un cambio, transicion,

transformacion.

En la etapa de diagnostico se pudo observar que en general los estudiantes

lograron la identificacion de los hechos por pertenencia cronolégica y el
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establecimiento de jerarquias espaciales. Por esa razén, el protocolo contempl6
que la exploracion epistemologica en las operaciones podia hacer uso de la
identificacion y designacion por pertenencia como de las jerarquias respecto a los

ordenes explicativos y contextuales.

9.3Presentacion general del sentido del protocolo

El protocolo inicié con una lectura rapida sobre algunas escuelas y enfoques
interpretativos de la historia, ligados por ejemplo al positivismo o al marxismo; a la
historia objetiva y descriptiva asi como a la historia en tanto andlisis e
interpretacion.  Se procedi6 a entablar un didlogo sobre las afinidades y
diferencias de esos movimientos o tendencias historiogréficas, con el fin de

observar el manejo de las nociones en términos de asimilacion.

Posteriormente se les presentaron de manera aleatoria textos cortos de historia
en correspondencia con las tendencias historiograficas, y se le pidi6 que los
identificaran ofreciendo razones de su escogencia. Hecho esto, se les solicitd que
tomaran una tematica historica para definir un objeto de estudio (un tema de
historia para ser estudiado), pero a diferencia de lo realizado en protocolos

anteriores, en esta operacion se les pidio escoger una tendencia historiografica, un
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modelo para la ejecucion y desarrollo de la investigacion historica: descripcion,

analisis, sintesis, vinculacion sistémica, etc.

Hecho esto, se trabajo la relacion del objeto de estudio propuesto por cada uno
de ellos, respecto a los periodos y subperiodos construidos en la tabla de la linea
del tiempo en sesiones anteriores, para observar si formulaban conexiones
aditivas y asociativas con dichos periodos. Una vez construido todo lo anterior,
debieron exponer dichas ideas al resto de compafieros de sesion, luego de lo cual,
se estableci6 una realimentacion en la que el mediador procuré detectar la

manifestacion de pensamiento abstracto y profundo.

9.4Nivel | del protocolo n° 7: Identificacion de la aditividad y la

asociatividad sin transferencia explicativa

El protocolo n° 7 se presentd ante los estudiantes como un reto importante
en término de que su nivel més basico requeria de la asimilacion de nociones
trabajadas en los protocolos anteriores, tales como el orden de los sucesos, la
causalidad, la simultaneidad, sincronismo y diacronismo. Todo ello sin la ayuda
fisica de las lineas del tiempo, por lo que era necesario un manejo abstracto de los
componentes sustantivos de dichos materiales. En otras palabras, el protocolo n°7

permitié evaluar la asimilacion abstracta de las experiencias de protocolos previos.
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Esto es importante, porque el aprendizaje humano no se le puede entender de
modo mecéanico, suponiendo que un logro no pueda suponer un retroceso o que la
asimilacion de una nocion ocurra posteriormente a la experiencia operatoria por
medio de la reflexion que se obtiene muchos dias después de una experiencia en

particular.

Sin embargo, la asimilaciéon nocional a la que se alude en este protocolo se
presenta en este nivel como una identificacion, un reconocimiento del sujeto a las
distintas nociones mencionadas, sin que ello suponga la transferencia oportuna de
ese saber a situaciones operatorias mas complejas. En cualquier caso, el logro
del proceso mental de la identificacion nocional, es un paso importante en el

proceso del aprendizaje comprensivo del pasado histarico.

Daniel, Pilar y Carlos lograron el nivel | del protocolo precisamente porque
fueron capaces de identificar varias de las nociones mencionadas al inicio de este
apartado, aunque sin demostrar manejo operatorio de las mismas en cuanto a la

aditividad y asociatividad se refiere.

En principio, el mediador ofreci6 un material escrito con las caracteristicas
de algunos de los modelos historiograficos mas influyentes, por ejemplo la historia

positivista, el paradigma marxista y la historia total de la Escuela de los Annales.
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Con dichas caracteristicas y con el fundamento de las experiencias previas en
torno a la definicion de un objeto de estudio, se les pidi6 a los estudiantes que
hicieran una lectura rapida y una valoracion a diversos textos de historia que el
mediador les ofrecid. Este primer ejercicio del protocolo buscaba la solucion a dos
problemas: primero la formulacion rapida de los elementos constitutivos de un
objeto de estudio en historia (variables espacio temporales y tematicos) para
explorar la aditividad y segundo el vinculo con una corriente 0 modelo de
interpretacion historiogréafico, para explorar la asociatividad que esencialmente es
explicativa. En la solucion de dichos problemas, para este nivel, los estudiantes

no lograron explicar satisfactoriamente las razones de su escogencia.

La interaccidbn con Pilar presentd el siguiente resultado “Mediador
¢ Tienes claras las caracteristicas de las corrientes historiograficas que acabamos
de leer? Pilar__ Si. Mediador__ ¢Quieres tener el esquema para consultarlo?
Pilar __ Si mejor. Mediador __ Muy bien... ya analizaste el texto. Pilar__ aja.
Mediador__ ¢Corresponde el texto a alguna de las caracteristicas de las
corrientes historiograficas? Pilar__ Si. Mediador__ ¢Dime a cudl? Pilar__ Creo
que es al positivismo. Mediador__ ¢Al positivismo? Pilar__ Si. Mediador__
Explicame por qué llegaste a esa conclusion. Pilar__ Porque el libro trata del
Origen del hombre. Mediador _ ¢Y eso es una caracteristica de la historia
positivista? Pilar__ Si, exacto. El libro trata de la antigiiedad, de los primeros
hombres, del neolitico, del paleolitico y del arte humano. Mediador __ ¢ Los libros

de historia que hablan del origen del hombre, del paleolitico o del neolitico y del
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arte son positivistas. Eso dice en las caracteristicas del positivismo? Pilar__
Bueno, no lo dice exactamente asi, pero yo creo que es positivista: Trae

esquemas y lineas del tiempo.”(Protocolo n° 7, aplicado en noviembre de 2010)

En la anterior interaccién se observa que Pilar escoge el positivismo casi de
manera inmediata, sin mucho pensarlo, pero cuando se le pide razonar su
decision, alude a las caracteristicas del texto en términos de su contenido y
presentacion de la informacién, pero no logra establecer la conexion con las
caracteristicas de la historia positivista; por ejemplo en la importancia del dato o el
hecho objetivo, cientifico en el sentido decimononico. Logra establecer un criterio
aditivo cuando afirma que el texto corresponde a la antigiedad (Edad Antigua) que
es un logro correspondiente al orden de los sucesos y la periodizacion diacrénica y
muestra una intuicién asociativa con el positivismo que vincula a la importancia de
la tematica informativa. Esto significa que Pilar requiere un poco mas de trabajo
en cuanto al andlisis de los texto de historia en su definicion espacio temporal y
tematico y la asociacion a la perspectiva historiografica que la ampara, pero esta

cerca de dar el salto al nivel Il que plantea este protocolo.

Daniel y Alejandro presentaron es una situacion semejante, pues ambos

aludieron a la tematica de los textos y los ubicaron temporalmente®®, pero sin una

% Los textos fueron diferentes para cada estudiante. Daniel trabajé con un texto de la coleccidn de Nuestra
Historia y Alejandro con un Texto sobre la Cultura Griega.
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justificacion apropiada a lo requerido en el ejercicio. (Protocolo n° 7, aplicado en
noviembre de 2010) En los siguientes momentos de la actividad, la forma de tratar
los textos y evaluarlos oper6 con resultados semejantes a la ya aludida actividad
inicial; pero es destacable que los tres estuvieron muy seguros en cuanto a la
ubicacion de temporalidades y periodos, aun sin la ayuda concreta de las lineas
del tiempo, cuestion que muestra cémo los protocolos anteriores, de alguna
manera aportaron un beneficio comprensivo para ellos aun cuando las experiencia
“In situ” no fueran del todo exitosas, la asimilacion de algunas nociones

importantes se dio “a posteriori”.

9.5Nivel Il del protocolo n° 7: Asimilacion operatoria de la aditividad y la

asociatividad en la diversidad interpretativa e historiografica

Operatoriamente la aditividad y la asociatividad en la comprension del
pasado historico suponen decisiones importantes por parte del los estudiantes
desde una perspectiva protagonica de la interpretacion de la historia. La aditividad
es la decision de integrar o desintegrar sesgos espaciotemporales. Asi la suma de
dos subperiodos definen una temporalidad mayor o viceversa. La aditividad se
perfila sincronica y diacronicamente y también por su tematica. Se trata de un
proceso mental de la organizacion, la clasificacion, agrupamiento. De ese modo
un hecho no se ve como un elemento aislado y el continuo temporal esta siempre

articulado a una temporalidad analitica surgida del intérprete del pasado. Por su
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parte la asociatividad es la justificacion de la aditividad. La asociatividad es mas
gue un proceso conjuntivo o disyuntivo; es el reconocimiento de un panorama
explicativo o la construccion del mismo. Los hechos se vinculan por una razon o
un conjunto de ellas, los periodos, las edades, etc. Dichas conjunciones pueden
ser diversas, incluso pueden ser conjunciones para ciertas perspectivas y

disyunciones para otras®’.

En el nivel Il de este protocolo, los estudiantes no solo identificaron las
nociones de aditividad y asociatividad, sino que ademas justificaron sus decisiones
dentro de un marco nocional y tedrico amparado en experiencias previas y en las

aportaciones tedricas suministradas en los materiales de trabajo del protocolo.

Rebeca, Ricardo, Maria, Irene y Jose lograron el nivel Il del protocolo
porque pudieron justificar adecuadamente las decisiones tomadas en los distintos
problemas y ejercicios del protocolo, aunque no evidenciaron procesos de
transferencia, critica y pensamiento profundo respecto a la aditividad vy
asociatividad para la comprension del pasado histérico. Siendo la mayoria del
grupo de trabajo, se interpreta como un gran logro que estos muchachos

consiguieran el nivel Il, porque ello supone un paso importante en la autonomia

87 L. . . .
Hay que recordar que las estructuras econémicas suelen ser periodizadas en lapsos mds cortos, en tanto
las estructuras mentales se les estudia en lapsos de tiempo mucho mas amplios.
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para el aprendizaje de la historia y una aproximaciéon mejor fundamentada a las

fuentes secundarias y terciarias en la historia®.

En la interaccibn con Rebeca se ejemplifica el tipo de asimilacion
correspondiente a este nivel y que con manifestaciones semejantes presentaron
las interacciones con los otros estudiantes referidos: “Mediador __ ¢ Tienes claras
las caracteristicas de las corrientes historiograficas que acabamos de leer?
Rebeca _ Me parece que las caracteristicas son dificiles de entender cuando ya
se tiene que aplicar eso. Lo que yo veo es las caracteristicas del texto revelan ya
una posicibn, como vimos en una actividad pasada. Lo nuevo es que los
descriptivos son mas positivistas y los que buscan explicar mas marxistas, aunque
hay mas posibilidades. Mediador__ Bueno, y el libro que te toco, como lo clasificas
de acuerdo con eso que me dices. Rebeca __ El libro... bueno... hay explicaciones
en él, pero no sé si son del tipo de explicacién que lo haria marxista. En cambio
es abundante en informacién porque parece que es una enciclopedia o una
coleccion de historia. Tengo el Volumen 4 que es sobre el antiguo Egipto; o sea
es de historia antigua, de los legados de la cultura y otros temas, una idea de
civilizacion... y lo que decian las caracteristicas es que el positivismo buscaba
gue el historiador no se involucrara o no involucrara su subjetividad y la manera de

hacerlo era citando o describiendo los hechos del pasado. ¢Esta bien lo que

88 . . , s . . .y .
El trabajo con fuente priMaria es una labor mucho mds compleja pero posible en jovenes de colegio que
seria un reto