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Aclaracién
Diferencia de género:

Para efectos de simplificacion linglistica, en esta tesis no se utilizan al
mismo tiempo, los marcadores femenino y masculino. Asi por ejemplo al
escribir la palabra “maestro” , se incluye en su contenido semantico su
respectivo femenino "Maestra” o cuando se menciona el lexema “Alumno”,
se entiende como femenino y masculino, aunque en ambos casos no se

realice la diferenciacién grafica.



SUMMARY

This study deals with “The teaching of natural science in the 8" grade in
the urban area in the municipality of San Francisco de Macoris during the
year 2010 and their Congruence with the said subject’s official curriculum.”

This investigation is of a descriptive type under a quantitative approach
and has the following general objective: to analyze the situation of natural
science in 8" grade in the urban area in the municipality of San Francisco de
Macoris and its congruence with the official curriculum for this subject in the
year 2010.

The population for this investigation is constituted by 14 teachers and
1,323 students in the urban area in the municipality of San Francisco de
Macoris. Four variables were measured: role of the teacher in the teaching
of natural science, teaching strategies for natural science, alumni learning
strategies, and evaluation of student knowledge in the field of natural science.
The data collecting technique used was the survey, using the questionnaire
as an instrument -two of them were elaborated; the first of which was for
teachers and the second for students. SPSS data collecting techniques were
applied.

The following conclusions were obtained:

a) The role of the teacher is traditional or academic and is not consistent with

the directives of the official program (curriculum design).



b) The teaching strategies the teacher utilizes are traditional or academic
and are not congruent with the directives established in the official program of

the subject.

c) The ways students learn in the teaching process are traditional or
academic and incongruent with what is stated in the official program for the
subject.

d) The evaluation strategies used by the teacher are traditional or

academic and incongruent with the official program for this subject.

Therefore, as a general conclusion, natural science in 8th grade in the
urban area in the municipality of San Francisco de Macoris are traditional or
academic and for this reason, they are incongruent with the directives
established in the official program of the SEE (Ministry of State of

Education).



RESUMEN

El presente estudio trata sobre “Las condiciones de la ensefianza de
las ciencias naturales en 8vo. Curso, en la zona urbana del Municipio de San
Francisco de Macoris afio 2010, y su congruencia con el curriculo oficial de
esta asignatura”

Esta investigacién es de tipo descriptivo, bajo un enfoque cuantitativo
gue tiene por objetivo general: Analizar la situacién de las ciencias naturales
en 8vo. Curso, en la zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris
y su congruencia con el curriculo oficial de esta asignatura en el afio 2010.

La poblacion de esta investigacion esta constituida por 14 docentes y
1,323 estudiantes de la zona urbana del Municipio de San Francisco de
Macoris. Se midieron cuatro variables: papel del docente en la ensefianza de
las ciencias naturales, estrategias de ensefianza de las ciencias naturales,
estrategias de aprendizaje de los alumnos y evaluacion de los conocimientos
de los alumnos de ciencias naturales. La técnica de recoleccion de datos que
se utiliz6 fue la encuesta, haciendo uso del cuestionario como instrumento y
se elaboraron dos cuestionarios; primero para docentes y segundo para
estudiantes. Se aplicaron las técnicas de analisis de datos SPSS.

Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

a) El papel del docente es tradicional 6 academicista y ho esta

acorde con las directrices del programa oficial (disefio curricular).



b) Las estrategias de enseflanza que utiliza el docente para ensefiar
son tradicionales 6 academicistas y no son congruentes con las

directrices establecidas en el programa oficial de esta asignatura.

c) Las formas de como aprenden los alumnos en el proceso de
ensefianza, son tradicionales 6 academicistas y son incongruentes

con lo planteado en el programa oficial de esta asignatura.

d) La evaluacién de los aprendizajes es tradicional 6 academicista e
incongruente con las directrices establecidas en el programa oficial

de esta asignatura.

Por tanto como conclusion general las ciencias naturales en 8vo. Curso,
en la zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris son
tradicionales o academicistas y por tanto son incongruentes con las

directrices establecidas en el programa oficial del SEE.
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LISTA DE SIGLAS

ABP: Aprendizaje basado en problemas.

ABST: Aprendizaje basado en la solucion de tareas.

AID: Agencia internacional de Desarrollo.

BID: Banco Internacional de Desarrollo.

CURNE: Centro Universitario Regional del Nordeste.

FLACSO: Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales.

LOGSE: Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo en Espafia.

OEA: Organizacion de Estados Americano.

PIDE: Proyecto Integrado de Educacion.

PPMB: Programa de profesionalizacion de maestros bachilleres.

PRODEP: Programa de Educaciéon Primaria.

PREAL: Programa de Promocion de Reformas Educativas para Ameérica
Latina y el Caribe.

SEE: Secretaria de Estado de Educacion.

SEEBAC: Secretaria de Estado de Educacion Bellas Artes y Cultos.

UASD: Universidad Autbnoma de Santo Domingo.
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En este capitulo se plantea una panoramica de la Educacién Bésica en
Republica Dominicana, luego integra los insumos del Estado del arte del
tema investigado, que posibilitan el planteamiento del problema y el
propésito de esta investigacion. También incorpora la justificacion que
respalda el porqué de la relevancia de este trabajo, se definen las
delimitaciones y limitaciones de este estudio y finalmente, se plantea la

posicién paradigméatica de la investigadora.

1.1 Panoramica dela Educacion Basica.

Antes de plantear el estado de la cuestion es importante plantear

una panoramica de la Educacion Basica en Republica Dominicana.

La Educacion Basica en este pais es considerada como obligatoria y
el Estado asume la responsabilidad constitucional de ofrecerla a todos los
habitantes del pais. Tiene como finalidad esencial propiciar el desarrollo de
las potencialidades y capacidades humanas mediante su participacion en el

desarrollo curricular.

La Secretaria de Educacion (SEE), tiene como mision regular el
Sistema Educativo Dominicano en conformidad con la Ley General de 66-97,
(1997 ) en su articulo 1. La finalidad de la ley es “garantizar el derecho de
todos los dominicanos, con la participacion e integracion de los distintos
sectores, que permita el desarrollo de cada ciudadano para formar hombres y

mujeres libres, criticos y creativos. Capaces de participar y construir una
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sociedad libre, democrética y participativa, justa y solidaria, apto para
cuestionarla en forma permanente; que combine el trabajo productivo, el
servicio comunitario y la formacion humanistica, cientifica y tecnolégica con
el disfrute del acervo cultural de la humanidad para contribuir al desarrollo

nacional y al suyo propio” .

También la ley 66°97” (1997, Articulo 5) tiene como misidn el lograr que
todos los dominicanos tengan acceso a una educacion pertinente y de
calidad, que asume como principio el respeto a la diversidad, fortaleciendo la
identidad cultural. “Formar seres humanos para el ejercicio de la vida activa y

democratica”

El Nivel Basico de la educacion tiene una duracion de ocho afios,
atiende a la poblacibn comprendida entre los 6 a 14 afios de edad. Esta
dividida en dos ciclos, el primer ciclo comprende los grados de primero a
cuarto para edades que oscilan entre 6 a |0 afios y el segundo ciclo
comprende los grados de quinto a octavo curso y las edades oscilan entre 10
a 14 anos. El calendario escolar es de 1200 horas laborables, aprobandose
el aflo escolar con un minimo de 80% horas laboradas. La Republica
Dominicana para el afio 2007 segun la SEE (2007) cuenta con 11,182

centros de educacion y con 72,818 docentes del sector publico.

1.2 Estado de la cuestion.
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Para elaborar el estado de la cuestidn, se consultaron setenta y siete
(77) investigaciones de las cuales cincuenta (50) investigaciones fueron
realizadas con el propoésito de obtener un titulo académico universitario,
veinte vy siete (27) investigaciones fueron realizadas por instituciones. El
desarrollo méas amplio de estos estudios se ubica en el anexo 1.

1.2.1 Sobre el tipo de investigacion :

Se encontraron 69 investigaciones con un enfoque metodoldgico
cuantitativo y 8 investigaciones con un enfoque metodoldgico cualitativo.
Para el primero se usaron disefios exploratorios, descriptivos 'y
correlacionales y para el segundo, se utilizaron disefios etnograficos y de

investigacién-accion.

1.2.2 Sobre los temas no investigados:

Si se analiza las investigaciones consultadas de acuerdo a los ejes

tematicos, se encuentra que:

a. con respecto el primero definidko como “Papel del docente” no se

investigaron los siguientes aspectos:

- El papel docente en la ensefianza de las ciencias naturales en el Nivel
Bésico.

- Larepresentacion y el pensamiento didactico del profesor.

- La funcion del docente (tradicional academicista) y la ensefianza de
las ciencias naturales en el aula escolar.

b. Sobre el segundo eje tematico “Las estrategias de ensefianza”, no se

investigaron los siguientes aspectos:
- EIl aprendizaje de los alumnos en la ensefianza de las ciencias

naturales en el nivel basico.
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- El aprendizaje tradicional (academicista), de los alumnos en las

ciencias naturales.

c. Sobre el tercer eje tematico “El aprendizaje del alumno”, no se

investigaron los siguientes aspectos:

- Las modalidades de recepcién, por descubrimiento guiado y autbnomo
y por resolucion de problemas.

- Las fases de aprendizaje significativo (tipo y situaciones de
aprendizaje escolar).

d. Sobre el cuatro eje “Las evaluacion de los aprendizajes”, no se

investigaron los siguientes aspectos:

- La evaluacion tradicional (academicista) de los alumnos de las
ciencias naturales del Nivel Basico.

- Las caracteristicas de la evaluacion tradicional.

- Técnicas e instrumentos de evaluacidbn constructivista de los
aprendizajes.

- La evaluaciéon constructivista de los aprendizajes de los alumnos en

las ciencias naturales.
1.2.3 Sobre las coincidencias entre los aspectos hallados:
Los resultados de las investigaciones consultadas coinciden en los

siguientes aspectos.

a. Sobre el papel del docente los resultados coinciden en:

la necesidad de conocer mas sobre el rol docente constructivista.

- la necesidad de superar la tradicion expositiva del docente.
- la necesidad de profesionalizacion del docente y de fomentar la
innovacion escolar.

- los docentes requieren despejar dudas sobre la teoria constructivista.
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los docentes en Republica Dominicana, no planifican &6 hay
incoherencia entre la planificacion y ejecucion.

las précticas pedagodgicas en Republica Dominicana, estan siendo
impactadas en el paradigma constructivista pero ain se evidencian
muchas debilidades para su ejecucion.

el bajo rendimiento estudiantil en la ensefanza tradicional.

Con respecto a las estrategias de ensefianza, los resultados

coinciden en que:

la perspectiva de transmision sigue siendo en la actualidad la mas
habitual.

los docentes poseen poca informacion sobre las diversas estrategias

gue facilitan aprendizajes significativos.

Los docentes ensefian contenidos conceptuales por encima de los
actitudinales y procedimentales.

hay carencia en el manejo de estrategias metodologicas
constructivistas.

el predominio de la ensefianza tradicional en la Republica
Dominicana, ha obstaculizando el desarrollo de la ensefianza

constructivista.

Con respecto a las estrategias de aprendizaje los resultados coinciden
en que:

en la Republica Dominicana, los logros de las competencias en las
areas de Lengua Espafiola, Matematicas, Sociales y Naturales son
bajos.

las estrategias cognitivas, incrementan el rendimiento académico de

los estudiantes.
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- las ideas previas frecuentemente no son tomadas en cuenta en el
aprendizaje del alumno.

- el aprendizaje del alumno, basado en resolucion de tareas, facilita la
motivacion al aprendizaje profundo y el espiritu critico, orienta los
conocimientos, desarrolla sus habilidades, implica una mejor
preparacién para su vida laboral.

- hay carencia en los docentes del conocimiento de estrategias
metodologicas que faciliten el desarrollo del pensamiento critico y
creativo estudiantil.

- el uso de los problemas de investigacibn como estrategia de
enseflanza es mas estimulante que el uso de la técnica expositiva

tradicional de ensefanza.

d. En lo que respecta a la evaluacion de los aprendizajes, los resultados

coinciden en que:

- la evaluacion de los aprendizajes del alumnado no es continua.

- existe confusion tanto en la forma como en el contenido que juega la
practica evaluativa en el proceso educativo de una asignatura.

- en la practica escolar, se evidencia el desconocimiento por parte de

los docentes de estrategias evaluativas constructivistas.

1.2 4 Conclusion general del estado de la cuestion:

Del analisis realizado en el estado de la cuestiéon de esta investigacion
(Ver Anexo 1) se puede concluir que no existe un estudio sobre las
condiciones de las ciencias naturales en 8vo curso, que integre los ejes
tematicos: papel del docente, estrategias de ensefianzas, formas del
aprendizaje estudiantil y la evaluacion de los aprendizajes escolares, por lo

tanto, se requiere realizar una investigacion referente a este tema.
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1.3 Planteamiento del problema de investigacion

En 8vo. Grado, la SEE (1995, p. 439.) plantea los siguientes

propésitos:

Aplicar algunos elementos de la metodologia utilizada en la
investigacion cientifica, como la correlacién, representacion e
interpretacion de datos y reconocer su importancia en el proceso de

investigacion.

Conocer por medio de la experimentacion de la naturaleza y de las
caracteristicas de los cambios quimicos de la materia, las leyes que la

explican y sus aplicaciones industriales.

Incorporar en el lenguaje cotidiano los términos y vocablos propios de
la ciencia y la tecnologia, para describir, sefialar y explicar, fendmenos,

procesos cientificos y objetos tecnoldgicos.

El rol historico de las creaciones tecnoldgicas en la transformacion del
entorno natural y social asi, como la generacion de nuevos procesos y
bienes para elevar las condiciones espirituales y materiales de la vida

humana.

Desarrollar la tolerancia y el respeto por las ideas de los demas y la

solidaridad como manifestacion democréatica.
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- Conocer diferentes tipos de enfermedades comunes en nuestro medio

y su forma de contagio y prevencion.

Se puede apreciar en estos postulados, que el curriculo favorece el
enfoque constructivista, (SEE 1994) no obstante segun el estado de la
cuestion de esta investigacion y mas especificamente, Vila (2001) y la SEE
(2007) plantean un distanciamiento entre el curriculo pretendido (oficial) y el

curriculo logrado.

De esta manera existe la inquietud de que:

- Los docentes de ciencias naturales de (8vo.curso de Nivel Basico)
planifican, desarrollan, evallian y toman decisiones acerca de la
enseflanza de la ciencia, considerando que, para ensefiar un tema en
ciencias naturales, deben basarse en los libros de texto.

- en la practica docente de las ciencias naturales del Nivel Basico de los
temas solo se tratan conceptos y se deja de lado los procesos y el
desarrollo de habilidades.

- la ensefanza de las ciencias naturales del Nivel Basico se desarrollada
con metodologias tradicionales.

- se percibe los esfuerzos realizados en la Educacion del pais, como

infructuosos y distantes de los propésitos planteados por la SEE.

En sintesis, la situaciobn de la Educacién Dominicana, sobre la

enseflanza de las ciencias naturales y su desfase con el curriculo oficial
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mueve a reflexidn, sobre los resultados obtenidos en el proceso educativo y a

formular las siguientes preguntas:

1.3.1 ¢ Cuales son las condiciones de las ciencias naturales en 8vo.curso en
el afo escolar 2008-2009, en las escuelas urbanas del Municipio de
San Francisco de Macoris? ¢Es congruente el programa oficial
(disefio curricular) establecido de las ciencias naturales con sus

condiciones en las escuelas en estudio?

Del problema anterior se derivan los siguientes sub-problemas:

1.3.1.1 ¢Cual es el papel que asume el docente de ciencias
naturales, en las instituciones en estudio? ¢ Es congruente con
las directrices establecidas el programa oficial (disefio

curricular) de las ciencias naturales?

1.3.1.2 ¢Cuales estrategias de ensefianza utiliza el docente de ciencias
naturales, en las instituciones en estudio? ¢Son congruentes
con las directrices establecidas el programa oficial (disefio

curricular) establecido de las ciencias naturales?

1.3.1.3 ¢{Como aprenden los estudiantes las ciencias naturales en las
instituciones en estudio? ¢Es congruente con las directrices
establecidas en el programa oficial (disefio curricular) de las

ciencias naturales?
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1.3.1.4 ¢Como se lleva a cabo la evaluacion de los aprendizajes en las
ciencias naturales en las instituciones en estudio? ¢Son
congruentes con las directrices establecidas en el programa

oficial (disefo curricular) de las ciencias naturales?

1.4 Justificacion

El conocimiento ha pasado a ser un insumo de trabajo, cuestion que
esta caracterizando la produccion en estos tiempos. Este cambio trae
consigo nuevas exigencias al sistema educativo, por lo que es tarea
permanente la readecuacion curricular a fin de garantizar la eficiencia y la
eficacia de la escuela dominicana. Las capacidades, saberes, competencias
y habilidades que deben desarrollar cada estudiante, estan comprendida en
el curriculo establecido en el programa oficial (disefio curricular) de las
ciencias naturales, pero son los docentes quienes deben hacer la
interpretacion apropiada de los propadsitos curriculares.

La responsabilidad frente al curriculo, establecido en el programa oficial
(disefio curricular) de las ciencias naturales debe ser compartida con todos
los actores del proceso educativo, por tanto debe haber permanente
comunicacion, entre los disefiadores, quienes supervisan y quienes lo

aplican.

A partir de 1995, la SEE esté tratando de implementar un curriculo con

un enfoque constructivista, que asume al docente como facilitador de
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aprendizajes significativos, usando estrategias de ensefianza y orientado por

los resultados de las estrategias de evaluacion de los aprendizajes.

Hasta ahora los planteamientos teoricos del constructivismo, explican
como el ser humano aprende, pero existen dificultades técnicas para llevar
estas teorias a la practica (se puede observar en los hallazgos del estado del
arte). No obstante, en foros, ponencias e investigaciones, la practica docente
en la Republica Dominicana ha sido objeto de critica, por la desarticulacion
entre los programas, comprendida en el curriculo establecido en el programa

oficial de las asignaturas y las necesidades sociales.

En este sentido, la presente investigacion pretende dar luz sobre los
elementos del proceso educativo que se lleva a cabo en las aulas, lo que
favorece las practicas educativas del pais pues identifica los aspectos que

se deben modificar.

Este aporte es muy oportuno pues actualmente el sistema educativo
estd abocado a una revision curricular para fines de enriquecimiento, a fin de
garantizar los aprendizajes en el aula. Cada dia se visualiza la necesidad de
establecer consenso sobre las estrategias innovadoras que faciliten el
desarrollo del curriculo de ciencias naturales. En este contexto, esta
investigacion da insumos a los docentes sobre las practicas pedagdgicas que

demanda el curriculo de ciencias naturales vigente.
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También los aportes que arroja esta investigacion orientara a la SEE
a realizar modificaciones en las escuelas, sobre el papel docente, las
estrategias de enseflanzas vy la evaluacion de los aprendizajes, en el area

de ciencias naturales de Nivel Basico, particularmente en el 8vo.curso.

Ademas los datos que aporte esta indagacion pueden servir para la
formulacion de proyectos de capacitacion y actualizacion de los educadores.
También puede servir de base para que las autoridades del Sistema
Educativo elaboren un perfil docente, que facilite la eleccién del personal a

la hora de ingresar al sistema educativo

Finalmente, una vez terminado este estudio, puede generar propuestas
de investigacion a nivel universitario, sobre la formacion del docente del
Nivel Basico, en el area de ciencias naturales y a la vez producir
transformaciones en los planes de estudio de estos docentes, en el area de

ciencias naturales.

1.5 Objetivos de lainvestigacion.

Este estudio tiene el siguiente objetivo general:

1.4.1. Analizar las condiciones de las ciencias naturales en 8vo.
Curso, en la zona urbana del Municipio de San Francisco de
Macoris y su congruencia con el curriculo oficial de esta

asignatura.
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Objetivos especificos:

1.4.1.1 Identificar el papel del docente de ciencias naturales de
8vo afo en las instituciones en estudio y su congruencia
con las directrices establecidas en el programa oficial de

esta asignatura.

1.4.1.2 Definir las estrategias de ensefianza que se
utilizan en las ciencias naturales de 8vo afo, en las
instituciones en estudio y su congruencia con las
directrices establecidas en el programa oficial de esta

asignatura.

1.4.1.3 Identificar las formas como aprenden los
alumnos, en las ciencias naturales de 8vo afo, en las
instituciones en estudio y su congruencia con lo

planteado en el programa oficial. de esta asignatura.

1.4.1.4 Definir las caracteristicas de la evaluacion de los
aprendizajes que se utilizan en las ciencias naturales de
8vo afo en las instituciones en estudio y su congruencia
con las directrices establecidas en el programa oficial de

esta asignatura.
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1.6 Delimitaciones de la investigacion

Las delimitaciones de esta investigacion estan circunscrita a:

a. Tema: La ensefianza de las ciencias naturales en 8vo del Nivel Basico,
en la zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris y su

congruencia con el curriculo oficial.

b. Sujetos: Son las personas que forman el grupo de informantes esta
constituido por docentes y estudiantes de 8vo curso de las escuelas de

la zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris.

c. Variables: La presente investigacion tiene cuatro variables: Papel del
Docente en las ciencias naturales de 8vo curso del Nivel Basico,
Ensefianza de las ciencias naturales en el 8vo curso del Nivel basico, A
aprendizaje los alumnos en las ciencias naturales de 8vo curso del Nivel
Basico, Evaluacion de los aprendizajes en las ciencias naturales en 8vo

curso del Nivel Basico.

d. Tiempo: esta investigacion se efectuo en el afio 2010.

e. Lugar: La investigacion se realizo en las escuelas de la zona urbana, en

el Municipio de San Francisco de Macoris, Republica Dominicana.

1.7 Limitaciones de lainvestigacion

La presente investigacion tuvo los siguientes limitaciones:
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a) Los docentes dudaban de la finalidad para lo cual se le aplicaba el
instrumento, debiendo buscar argumentos convincentes para que

facilitaran el abordar a sus estudiantes.

b) Al llenar el cuestionario, los estudiantes tenian intereses marcados para
con sus profesores, unos querian favorecer al profesor, otros querian
cobrarles algunas cuentas pendientes. Esta situacion representaba dar
una explicacion minuciosa del objetivo de la investigacion bajando la

motivacion de ellos.

Una vez expuesto el problema y el propésito de esta investigacion se
procede a plantear en el proximo capitulo la fundamentacién tedrica de la

tematica en estudio.
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El presente capitulo contiene la fundamentacion tedrica de la
investigacion centrada en la politica educativa en la Republica Dominicana,
los modelos didacticos de la ensefianza de las Ciencias Naturales, ampliando
en los ejes fundamentales: el papel o funcién del docente, las estrategias de
ensefianza de las Ciencias naturales, los tipos de aprendizaje que llevan a
cabo los estudiantes y las estrategias de evaluacion. Estos temas estan
enfocados desde la dimension tradicional 6 academicista y la dimension

constructivista.

2.1 Lapolitica educativa en la Republica Dominicana

En las Ultimas tres décadas, Republica Dominica ha definido su politica
educativa en procura de mejorar su sistema educativo. La Secretaria de
Estado de Educacion Bellas Artes y Cultos, SEEBAC (2000) relata como uno
de los objetivos del Plan de Accidon del Proyecto Principal 1981 -1985, lo
refiere a optimizar la calidad y la eficiencia de los sistemas educativos a

través de las reformas necesarias.

Dentro de la politica educativa del Plan de accion se encuentran el
manejo, a través de modulos instruccionales para los maestros de 5to a 8vo
grados, asi también a los agentes multiplicadores, entrenadores de los
maestros, lo cual incluye la elaboracién de materiales; plan de actualizacion
de los directivos de base del sistema y de los equipos técnicos de las

Direcciones Generales de la Secretaria de Estado de Educacion Bellas Artes
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y Cultos, en las técnicas modernas de administracion y supervision; plan de
actualizacion didactica de los maestros de 1° a 8° y elaboracion de los
materiales a utilizar; reestructuracion administrativa y curricular de las
Escuelas Normales incluyendo un plan de actualizacion de los docentes y la
disponibilidad de nuevos programas, equipos y materiales necesario en la
implementacion de un nuevo curriculo; establecer la estructura encargada de
la supervision y asesoria de las Escuelas Normales; elaboracién y desarrollo
de un plan de maestros bachilleres a distancia con la ayuda de mddulos
didacticos y de centro de extension moviles para los encuentros
presenciales; legislar para garantizar la incorporacion al sistema de los
egresados titulados de las Escuelas Normales y evitar en la medida de lo

posible, el nombramiento de personas sin titulo docente.

En este Plan dentro de sus acciones se puede citar la creacion de la
Direccion General de Evaluacién Educativa con el departamento de curriculo
y la creacion de la Direccion General de Curriculo, mediante la orden
departamental 2°82 (SEE, 2000). Los aspectos incluidos en esta orden
departamental estan orientados a reformar el sistema de la evaluacion de la
educacion primaria, mejorar los contenidos curriculares, incluir las unidades
de educacion en poblacion en los programas de ciencias sociales y ciencias
naturales en educacion primaria, revisar y actualizar cientifica, tecnologica y

didacticamente de los programas de las areas de educacién secundaria,
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grados 7mo, 8vo, lero, 2do, 3ero y 4to, elevar la cobertura del nivel primario

hasta 8vo grado.

Posteriormente el Plan Decenal de Educacion reconocié que el Plan
Nacional en Accién sento el primer soporte de la calidad educativa. Una vez
concluido el periodo para el que fue formulado el Plan Decenal se procedi6 a
formular el Plan Estratégico de Desarrollo de la Educaciéon Dominicana 2003-
2012, este proyecto se formulé segun la SEE (2003) para orientar la
educacion en los préximos 10 afos (2003-2012 inclusive) de acuerdo a los
compromisos internacionales contraidos en el Marco de Accion de Dakar del
2000.

En el contexto del Plan Decenal se emiti6 la ordenanza 195 (SEE,
2002) puesta en vigencia en el afio 1995, mas, sin embargo, el marco legal
gue la soporta, la Ley General de Educacion 66°97 se aprobd en el afio 1997.

Con respecto al curriculo, la Ley de Educacion (Republica Dominicana,
2007) en sus articulos 63-69, establece los lineamientos en los diferentes
niveles y modalidades de la educacion. Ahi se establece que “la educacion
estara siempre abierta al cambio, al andlisis critico de sus resultados y a
introducir innovaciones”. La Ley en el articulo 64 define al curriculo como
“abierto, flexible y participativo.

Las reformas curriculares siguen siendo un aspecto importante dentro
de lo que son las politicas educativas, en ese orden también se inscribe la

ordenanza 1°95, en el marco de lo que fueron las acciones del Plan Decenal.
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En consonancia con la SEE (2002) en la propuesta emanada de la
ordenanza 1°95, considera que la educacién béasica tiene como finalidad
esencial propiciar el desarrollo de las potencialidades y capacidades
humanas, mediante su participacion en el desarrollo curricular. El Estado
Dominicano ha de garantizar ademas todo lo necesario, para que los
estudiantes permanezcan en el sistema, eliminando progresivamente los
indices de repeticion y sobre-edad, asumiendo los procesos pedagogicos
pertinentes a fin de ofertar educacion para todos y todas.

El sistema educativo ha de recrear, segun la SEE (2002), en el curriculo
el proyecto de sociedad que aspira. De igual modo su accidon socializadora
ha de ir construyendo en la cotidianeidad de la préactica educativa en la
escuela y en el aula, el tipo de ciudadano que pretende formar.
Conjuntamente con el centro educativo, la familia, las instituciones de la
comunidad y los medios de comunicacion social son compromisarios de
propiciar la formacién de los sujetos. La ordenanza 1°95, (SEE, 2000)

establece areas de la ensefianza basica segun horas semanales por grado.
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Tabla 1.

Areas de la ensefianza Basica segun horas semanales por grado, 2002,

GRADOS
AREAS

1° 20 3° 40 50 6° 7° 8°
Lengua Espafiola 7 7 7 6 5 5 5 5
Lenguas Extranjeras - - - - 4 4 4 4
Matematicas 6 6 6 6 5 5 5 5
Ciencias sociales 3 3 3 3 3 3 3 3
Ciencias de la Naturaleza 3 3 3 3 3 3 3 3
Formacion Inte'gr'al 1 1 1 1 1 1 1 1
Humana y Religiosa
Educacioén Fisica 3 3 3 3 2 2 2 2
Educacioén Artistica 3 3 3 3 2 2 2 2
Total de horas por semana 25 25 25 25 25 25 25 25

"Fuente: SEE (2002). p.101

Segun el Foro Presidencial por la Excelencia Educativa (2000), a los 14
afios de ejecucidon existe una intensién del Estado de hacer una revision al
Sistema educativo, en el orden curricular, uno de los datos arrojados por esta
revision es lo concerniente al cumplimiento de horario por parte de los
centros educativos, cuyo horario oficial es de 8:00 a 12:00 my de 2:00 a 5:30
p.m. en el Nivel Basico para un total de 1200 horas de docencias anuales.
Estas horas se ven mermadas por el no cumplimiento de horario de centro,

ya sea por reuniones gremiales u otras justificaciones; quedando el horario
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de las clases reducido anualmente a 800 horas en la zona urbana y 400

horas en la zona rural.

En un segundo proyecto de Educacién auspiciado por el Gobierno
Dominicano — Banco Mundial (1978-1983), en el que se capacitaron 506
docentes. Esta capacitacion, entre otros aspectos incluy6 elaboracion y uso
de materiales de didacticos y los métodos de la ensefianza de la lectura de

las distintas areas curriculares.

El Estado también capacito al personal directivo mediante un proyecto
Secretaria de Estado de Educacion Bellas Artes y Cultos — Organizacion de
Estados Americano, OEA (1984-1985). Este curso procuré elevar la
formacion tedrica practica sobre administracion escolar, planeamiento

educativo y supervision escolar.

Con el auspicio de la Agencia internacional de Desarrollo (AID) se
desarroll6 el Proyecto Integrado de Educacion, PIDE (1981-1982), el cual
consistid en capacitar 17 técnicos, en cursos de un semestre; 5 técnicos
realizaron maestria en administraciéon y supervision en la Universidad de
Nuevo México E. U. Con el apoyo de la OEA, 4 técnicos realizaron maestria

en Administracion publica.

La politica educativa en el marco del Plan Decenal de Educacion estuvo
también dirigida a la capacitacion y formacién de docentes. Mas tarde esta

politica fue insertada en la Ley de Educacién 66°97 en donde se establece
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por parte del Estado de garantizar la formacién a nivel superior de los

docentes.

Las principales politicas impulsadas a partir del plan decenal, segun la

SEE (2003, p. 54)), se perciben en:

Conversion de las Escuelas Normales en Institutos de Formacion

Superior.

Incorporacién de las universidades en los programas de formacién

docente.

Formacion vy titulacion a nivel de profesorado y licenciatura para los

docentes.

Formacion de postgrado para el personal técnico y directivo del sistema.

Disefio de un nuevo curriculo de formacion.

Establecimiento de Licenciatura como nivel de entrada a la profesion

El modelo de formacion aplicado en la ultima década ha sido el de la

formacion en servicio, cuyo propdsito es titular a un grado superior.

En el afio 1993, se disefian dos programas de formacién con distintos

destinatarios y financiamiento:

= El programa de profesionalizacion de maestros bachilleres (PPMB),

como parte del proyecto SEEBAC-BID, dirigido a los maestros
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bachilleres en servicio; b) El Programa de Capacitacion de Maestros en
Servicio en el marco del Proyecto de Desarrollo de la Educacion Primaria
(PRODEP), con fondos del Bando Mundial, dirigido a Maestros Normales
de Educacion Bésica. El nimero de egresados de ambos programas
segun la Secretaria de Estado de Educacién (2003), es de 18,500

maestros formados a nivel superior, con dos afios de estudio.

La formacion y capacitacion de los docentes, dice la SEE (2003) que
segun investigadores sefialan que se enfatiza en eventos formativos
puntuales en detrimento de un proceso de formacion-capacitacion
sistematico, careciendo de rigurosidad cientifica. Los curriculos de las
instituciones universitarias muestran escasa pertinencia y articulacion con los
lineamientos del curriculo vigente, en los distintos niveles educativos. En su
desarrollo le prestan poca o ninguna atencion a las ciencias basicas y al eje

investigacion-sistematizacion-evaluacion.

La SEE (2003) haciendo acopio de la investigacion realizada por
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales - Programa de Promocion de
Reformas Educativas para América Latina y el Caribe FLACSO-PREAL
(2001), sobre las practicas educativas en las escuelas dominicanas obtuvo
como resultado que la practica docente en el aula ha cambiado tenuemente

en el Nivel Bésico.
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Los procesos formativos docentes tampoco han incidido en los
aprendizajes de los estudiantes, esto qued6 evidenciado en pruebas
nacionales y en el estudio comparativo realizado por el Laboratorio Latino
Americano de lado la Evaluacion de la Calidad de la Educacion realizado por
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la

Cultura, UNESCO (1998).

Entre las principales dificultades y limitaciones plantea la SEE (2003, p.

57) las siguientes:

- El disefio de los planes de estudios fue un proceso concertado entre las
universidades nacionales, que no logré6 superar los problemas de
fragmentacion, sobrecarga y academicismo tradicional que se

desarrollan en la formacion inicial y en servicios.

- La sobrecarga de asignatura tenia el proposito de completar la formacion
deficiente recibida por los maestros en el bachillerato. Se redujeron los

contenidos relativos a las ciencias de la educacion.

- Latendencia a disefiar estos estudios sobre bases tedricas e ideales, sin

referencia a los contextos reales en que se desenvuelven los docentes.

- El caracter masivo con que se iniciaron estos procesos formativos no
permiti6 una verdadera articulacion con la practica docente de los

maestros en servicio.
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Los programas de formacion carecieron de una perspectiva investigativa

que estimulen la innovacion en la practica educativa.

El cuerpo de formadores de docentes de las universidades no dispone de
tiempo y a veces tampoco de formacién para el disefio y ejecucién de
programas innovadores que tengan el propésito de fortalecer la

necesaria vinculacion teoria-practica.

La practica educativa de los maestros centra su atencion en la accion
individual, al margen de la creacién de comunidades de aprendizaje que

fortalecen el trabajo en equipo y la ejecucion de proyectos colectivos.

Existe poca articulacion entre la formacion que hasta el momento se ha
ofrecido y las demandas de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion a la educacion actual.

La poca pertinencia de los programas de formacién para fortalecer el

ejercicio de una autonomia profesional al servicio de la comunidad.

Las politicas publicas en el area de formacién de los docentes han hecho
énfasis en la formacion inicial y en servicio, sin tomar en cuenta la
formacion permanente ni el desarrollo profesional para la carrera

docente.

La no existencia de un sistema de supervision y acompafiamiento

eficiente y articulado.
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- Lano existencia de politicas definidas de reclutamiento y seleccion para

gue la SEE pueda captar el personal adecuado.

Se puede observar que la formacién docente es un aspecto que tiene
un peso en la politica educativa de la Republica Dominicana, pues en
diversas ocasiones se han apoyado en unidades didacticas y con guia o
maodulos instruccionales, para llegar a los docentes, a fin de actualizarlos o

entrenarlos para hacer posible las reformas curriculares a implementar.

A continuacion se presenta una cronologia en las dltimas tres décadas

de la Politica Educativa en la Republica Dominicana:

- afo 1978 Programas de gobierno de los partidos politicos.
- afo 1982 Programas de gobierno de los partidos politicos.
- aho 1986 Programas de gobierno de los partidos politicos.
- afio 1988 Plan Educativo.

- aho 1990 Decalogo de educacion.

- afio 1990 Jomtien: Declaracion Mundial sobre la Educacion

- Para Todos y cuadro de accion para responder a las

- necesidades educativas fundamentales.

- afo 1991 Pacto I.
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- afo 1992 Plan Decenal de Educacion (objetivos, Metas, Ejes).

- Congreso Nacional de Educacion (las 7 Grandes

- Declaraciones).

- afho 1994 Pacto II.
- aho 1994 Programas de Gobierno de los Partidos Politicos.
- aho 1996 Programas de Gobierno de los Partidos Politicos.

- afho 1997 Ley General de Educacion 66°97.

- afo 1998 Dialogo Nacional.

- afo 1999 Evaluacion de Educacion Para Todos “Jomtien 2000
- aho 2000 Programas de Gobierno de los Partidos Politicos.

- afo 2002 Plan Estratégico de la Educacion Dominicana.

- afo 2007 Foro Presidencial por la Excelencia de la Educacion

- Dominicana.

En sintesis, ante las diferentes politicas educativas se percibe la
escuela como una institucion especializada, cuya mision es la transmision y
reproducciéon de la cultura en la sociedad. Para tal fin se auxilia de modelos

didacticos en la ensefianza.
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2.2 Modelos didacticos de las ciencias naturales.

La enseflanza de las ciencias naturales que realiza el docente y el
aprendizaje que despliegan los alumnos estan condicionados por varios
factores. En ese orden Gvirtz (2004) entiende que “no puede existir una
ensefanza que sea piagetiana, vigotskyana o6 gestaltica” p. 121. Los
aprendizajes escolares se diferencian de los demas pues estan orientados
hacia ciertos fines consensuados por la sociedad, entendiéndose entonces

como intencionados.

En la consecucion del aprendizaje se genera una idea de lo que podria
ser la ensefanza, en ese orden existen referentes tedricos que muestran

un punto en el horizonte a seguir, sin ninguna verdad concreta.

2.2.1 Modelo didactico tradicional (academicista).

En la Republica Dominicana se ha tomado como orientacion basica a
autores como Bloom y Gagné; como orientadores del academicismo que
segun Eureka (2007), proponen objetivos instruccionales, para orientar la
conduccion de la enseflanza y en consonancia con Eureka, Calderon (2002),
relata los aportes realizados por ellos a la educacién: Bloom propone la
taxonomia de los objetivos en tres dominios: cognoscitivo, afectivo y motor,

conteniendo sub- categorias en cada una de ellos.
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Gagné (1971), propone 5 categorias de aprendizaje, las cuales estaran
contenidas en los objetivos de aprendizaje: Capacidad motora, informacién

verbal, capacidad intelectual, estrategias cognoscitivas, comportamientos.

La cultura académica tradicional, divide el contenido a ensefiar en areas
y dentro del area en materias, la cual se presenta totalmente fragmentada, en
opinion de Solves co-autor de Membiela (2001), existe una vision
aproblematica y ahistérica que se proporciona cuando se transmiten los
conocimientos elaborados, no muestran los problemas que generd su
construccion, la vision lineal del desarrollo de las ciencias que no muestra las
rupturas con las ideas aceptadas y olvida las crisis y las profundas
remodelaciones; también presenta vision individualista en donde los
conocimientos cientificos se presentan como obra de genio aislados,
ignorando el papel del trabajo colectivo de generaciones, ademas se infiere
la idea de que el trabajo cientifico es especial para superdotados, este
modelo didactico también presenta una vision neutral de las ciencias,

descontextualizacion totalmente alejada de los problemas del mundo.

El modelo didéactico tradicional, de acuerdo con Garcia (2000), Morales
(2007, y Liston (2003), se centra en el maestro a quien le corresponde
organizar el conocimiento, aislar y elaborar la contenido que va a ensefar,
como diria Diker (2003), “conozcan sélidamente la asignatura que ensefian”

(p. 114). Esto es que el docente traza el camino que ha de recorrer el
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alumno, ademas el docente es el modelo que ha de imitar y obedecer el
alumno; los castigos se hacen en forma de reproches o fisico, también se
dan recompensas  consideradas como estimulos para el progreso del

alumno.

El programa a desarrollar en la docencia es cerrado; en él se encuentra
todo lo que se va a impartir durante el afio escolar, sin importar las
necesidades individuales, aludiendo a esta situacion Morales (2007)
interpreta que la docencia y la convivencia social son organizadas y
programadas ordenadamente. El manual escolar es la expresion de esta
organizacion, orden y programacion; este esta disefiado para suplir las
necesidades que al nifio pudieran presentarseles en el proceso de

instruccion.

La exposicion de los contenidos del area de ciencias naturales, es
exclusividad del actuar del profesor, limitando a los alumnos a escuchar y
repetir lo que él ha expuesto, en ese orden Morales (2007) relata que el
propdésito principal es ensefiar contendidos, usando un método igual para
todos los alumnos y en todas las circunstancias atribuyéndole protagonismo

a la manera transmitir la informaciéon acumulada.

Aludiendo a los contenidos en la ensefianza de las ciencias naturales

Garcia (2000), entiende que el modelo didactico tradicional es su
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persecucion por alcanzar el dominio de los contenidos de ensefianza, se

circunscribe a transmitir simples informaciones.

El modelo didactico tradicional se fundamenta de acuerdo con Morales
(2007) en el positivismo pedagdgico, el cual hace énfasis en lo observable,
haciendo similitud con el método de investigacion cientifica, en la psicologia

experimental, en el empirismo, entre otros.

Para Garcia (2000) la evolucion social -aunque siempre con retraso- la
escuela tradicional, ha ido dejando en el camino los aspectos mas externos
gue simbolizaban lo tradicional considerado a esta categoria como obsoleto.
Esta dimension tradicional se caracteriza por determinadas costumbres,
como el castigo fisico, los modales rancios y desfasados, los métodos de
ensefianza acientificos basados en el mero verbalismo y la repeticiéon, los
libros con contenidos demasiado anticuados, con respecto al desarrollo
cientifico y los antiguos planes de estudio. Con el paso de los afios, ha ido
adecuandose, los libros de texto, entre otros, pero sin modificar en
profundidad la formacion de los ensefiantes. Se ha buscado, por tanto, una
escuela mas moderna, mas técnica, segun Gimeno Sacristan, (1982, citado
por Garcia (2000), pero igualmente garante de la funcidon de reproduccién

social que la sociedad, supuestamente, espera de ella.

En sintesis, el modelo tradicionalista siguio las orientaciones de Bloom

y Gagné en cuanto a sistematizar la planificacién y ejecucion del proceso
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enseflanza aprendizaje el cual tiene como protagonista al maestro que

ensefa su finalidad es reproducir lo que ya se conoce.

2.2.2. Modelo didéactico constructivista.

Segun Santrock (2001) el modelo didactico constructivista esta
sustentado en la teoria constructivista cuyos proponentes teéricos fueron
Vygotsky y Piaget, los cuales coinciden en que el constructivismo enfatiza
gue los individuos aprenden mejor cuando construyen activamente el
conocimiento y la comprension. Los estudiantes son autores de su propio

conocimiento.

Este modelo se fundamenta en dos principios basicos constructivista

segun Glasersfeld (1996) que son:

- El conocimiento se construye activamente por el sujeto cognoscente.

- La funcion de la cognicidén es adaptativa y sirve a la organizacion de la

experiencia del sujeto.

Para Vigotsky, los maestros deben crear muchas oportunidades, para
gue los estudiantes aprendan, con el maestro y con los pares de
conocimiento. Para Piaget (citado por Santrock ,2001. p. 161) es el maestro

guien debe proporcionar apoyo para que los alumnos exploren su mundo y
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desarrollen su comprension. Para ambos el maestro sirve de facilitador de
aprendizajes.

Dentro de la teoria cognitiva también hizo sus aportes Ausubel, tratado
por Diaz y Hernandez (2002), el cual postula “que el aprendizaje implica una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas
que el aprendiz posee en sus estructura cognitiva” (p. 35). La posicion de

Ausubel se podria clasificar como constructivista e interaccionista.

En la Republica Dominicana el sistema educativo, segun expresa la
SEE (1996), interpreta el proceso enseflanza - aprendizaje como
construccion de conocimiento, en el que estan implicados los procesos
cognitivos que posibilitan la transformacion de experiencias en acciones o
pensamientos. En los procesos cognitivos se asimilan los acontecimientos y
los objetos a las estructuras que las personas utilizan para comprender la
realidad, construyendo conceptos, captando procesos y simultAaneamente se

desarrolla la inteligencia.

EL programa oficial de la SEE (1996) definido por la institucibn como
disefio curricular en el area de ciencias naturales, evidencia de que el
proceso antes descrito se registra, se percibe en las relaciones personales
con los de su entorno mostrandose tipicamente humano, propiciando el
desarrollo de modelos cognitivos, en el cual se valora la metacognicion para
permitirle a los sujetos una reflexion donde entiendan cémo se conoce y

cdmo se aprende en el area de ciencias naturales, permitiéndole autonomia
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e independencia. En este contexto el énfasis en los procesos metacognitivos
y el aprendizaje de procedimientos constituyen dos claves fundamentales en

el proceso de aprender a aprender.

La velocidad a la que desarrolla las ciencias naturales con Stiefel
tratado por Membiela y otros (2001) plantea que el “entramado conceptual
de la ciencia pide otro modo de aprender menos enciclopédico”, (p. 39); esto
es que la metodologia que sigue el modelo didactico facilite un verdadero
analisis de la materia. Asi, para la SEE (2002) el modelo didactico
constructivista induce a procurar en el sujeto la capacidad para conocer,

hacer actuar e interactuar en los diferentes contextos y situaciones.

Las competencias de 8vo curso del Nivel Basico requerida en al
programa oficial de las ciencias naturales, segun Rodriguez (2004) especifica
gue el grado deberan emplearse la metodologia cientifica, para explicar los
fendmenos naturales, ambientales y sociales de su entorno asi como explicar
los cambios quimicos (enlaces, reacciones) de la materia, mediante modelos
experimentales utilizando los términos y vocablos cientificos-tecnolégicos en
su lenguaje cotidiano en busqueda de informacion sobre conceptos, leyes,
teorias y principios que rigen los procesos energéticos explicando las leyes,
teorias y principios que surgen de la energia eléctrica y luminosa
procediendo a valorar los aportes de la tecnologia en la generacion de

conocimientos y bienes que inciden en el desarrollo de la humanidad. Estos
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conocimientos deben ser ejecutados en un clima de tolerancia, respeto y

solidaridad con las relaciones de sus semejantes.

Para Rodriguez (2004) las competencias procuran ademas la
identificacion de las enfermedades mas frecuentes, aplicando medidas
preventivas. También procuraran el interés por el desarrollo tecnoldgico de
la pecuaria y la utilidad que presenta para la humanidad asi como su
posterior elaboracion de informes sobre avances tecnolégicos presentes en

los procesos industriales y su impacto en la salud y el ambiente.

El modelo didactico constructivista, interpretando a Morales (2007),se
fundamenta en la psicologia cognoscitiva, la psicologia genética de Piaget
(1952) basada en sus estadios que son relativamente universales en su
orden de aparicion- sensoriomotor, intuitivo o preoperatorio, operatorio
concreto y operatorio formal, también ha aportado Brunner (1996) con su
aprendizaje por descubrimiento, Ausubel (1960) con su aprendizaje por
recepcion verbal significativa, Vigotsky (1962) con su teoria constructiva

basada en la interaccidon social entre otros.

De acuerdo con Carretero (1998), el desarrollo cognitivo es un tema de
menor consideracion en la psicologia cognitiva, quedandose ausente las
ciencias del aprendizaje en esa disciplina, se considera que la “adquisicion

de conocimiento se produce por experiencia” (p. 86).
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Garcia (2000) se refiere a los modelos y no totalmente explicado como
los siguientes: que la ensefianza es causa directa y Unica del aprendizaje;
donde el indicador mas fiable del aprendizaje en los alumnos es el desarrollo
de conductas concretas, determinadas de antemano; que todo lo que se
ensefia adecuadamente tiene que ser adecuadamente aprendido, si los
alumnos poseen una inteligencia y unas actitudes normales; la programacién
de unos determinados contenidos y la aplicacion de unas determinadas
técnicas (tarea desarrollada por expertos en educacién y en las diversas
materias del curriculum) pueden ser aplicadas por personas diferentes (los
profesores) y en contextos variados, con la probabilidad de obtener
resultados similares; es decir el modelo didactico, que podria considerarse

como una alternativa tecnolégica a la escuela tradicional.

En sintesis, el modelo constructivista considera que los alumnos
aprenden mejor cuando construyen activamente su conocimiento, el cual lo
hacen explorando su mundo y desarrollando su comprensién lo que incide en
la reestructuracion de las ideas, percepciones, conceptos que los alumnos ya

tienen y que modifican mediante un proceso metacognitivo.

2.3 Papel del docente y la ensefianza de las ciencias naturales.

El docente en la ensefanza de las ciencias naturales del Nivel Basico,

ha de jugar un papel, vista desde la perspectiva de la SEE (2002) de
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acuerdo al programa oficial (disefio curricular) que podria clasificar en tres

dimensiones: personal o antropoldgica, pedagdgica y sociocultural.

Para la SEE (2002) en la dimension personal o antropoldgica, el papel

docente se perfila como un sujeto que:

- se reconozca como un sujeto de posibilidades y limites que construye
permanentemente una personalidad original, con un dinamismo interno

gue posibilita los cambios como una préctica de vida.

- conozca la realidad que le es cercana y se perciba como parte de ella,
con valores y actitudes expresan su sentido de pertenencia a una familia,

a la comunidad local, regional, nacional y mundial.

- desarrolle en si mismo y en otros, el sentido critico, reflexionando
responsablemente sobre los hechos, las acciones y las actitudes.
Cuestionando permanentemente su actitud, su practica evaluativa, su

papel y el trabajo de los estudiantes.

- propicie procesos que favorezcan la identidad de comparfieros maestros

y de estudiantes.

- concibe el trabajo como un proceso de humanizacion productiva.

Para la SEE (2002), en la dimensién pedagdgica el papel del docente
de Ciencias Naturales se perfila como un sujeto que facilita la construccién

del conocimiento, mediante procesos de aprendizajes significativos,
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relevantes, pertinentes e interculturales donde se apliquen metodologias
basadas en el principio de la globalizacion y atiende las necesidades y
problemas de aprendizaje de los alumnos, tomando en cuenta a cada uno en
particular se planteen situaciones de ciencias naturales que generen en los
alumnos cuestionamientos y busqueda de alternativas de solucion a los

problemas.

La dimensién pedagogica del papel del docente, segun la SEE (2002),
toma en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y facilita la
articulacion de estos con el saber acumulado, integrando la teoria de las
ciencias naturales con la practica aplicando nuevos conocimientos a
situaciones cotidianas, promoviendo el trabajo en equipo, como instrumento
de creacion colectiva de conocimiento y un mayor acercamiento a la verdad,
en el cual utiliza la realidad del entorno natural y social como primer recurso
didactico del area de ciencias naturales y cree materiales pertinentes a la
realizacion de los procesos, nueva experiencia de la realidad, reelaboracion
de significados y nuevas conceptualizaciones en los estudiantes. Estos
contenidos de ciencias naturales deben trabajarse como hechos, conceptos,
procedimientos y actitudes, de forma organizada y sistematica, propiciando
una vision integrada del conocimiento, utilizando estrategias que

ofrecen el instrumental tecnolégico para el trabajo intelectual.

Metodolégicamente la SEE (2002) propicia la conduccién del proceso

pedagégico por medio de preguntas, de exposicion, de solucién de
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problemas naturales y sociales, como la busqueda de fuentes que
proporcionen datos e informaciones, con los cuales los estudiantes
reinterpretan permanentemente la realidad local, nacional e internacional
utilizando y propiciando diferentes procedimientos de clasificacion de la

informacion para recordarla y mejorarla.

La reflexion personal y colectiva la practica pedagoégica y la
reelaboracion permanentemente, segun la SEE (2002) deben ser el estilo de
ser maestro a fin de incorporar a su practica pedagodgica las innovaciones
producidas con el campo de la pedagogia y la demanda de la sociedad en un
momento especifico de su desarrollo, para que identifigue problemas
relacionados con los problemas educativos en el aula, en la escuela y en el
entorno y disefie alternativas de soluciéon a los conflictos y problemas,
aplicando los nuevos conocimientos de ciencias naturales a situaciones
cotidianas, para trasformar las condiciones de vida, detectando problemas de
aprendizajes que puedan tener los estudiantes y disefiando estrategias

necesarias para superar los mismos.

Desde esta perspectiva, la practica pedagoégica debe integrar el trabajo
intelectual y manual, de manera que se organicen los procesos de
aprendizaje que posibiliten la integracion los actuantes en la planificacion,
seleccion de estrategias, procedimientos, metodologias, teorias, recursos y
creacion de condiciones para que todos participen en la conduccion y

elaboracién de cada momento como del proceso en su conjunto.
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En la dimension socio-cultural el papel docente, para la SEE, (2002,

p.45) se perfila como un sujeto que:

- entiende la escuela como un espacio de socializacion y creacion de una

cultura democrética, de construccion de un proyecto humanizador.

- propicia las relaciones de corresponsabilidad personal y colectiva, de

cooperacion y participacion.

- promueve la autogestion de procesos y la descentralizacion en el

ejercicio de la autoridad.

- pone en practica el consenso, atendiendo otras opiniones, valorandolas,
analizandolas y decidiendo; para esto toma en cuenta el bien comun del
grupo y asume la responsabilidad en la ejecucion y control de las

decisiones tomadas.

- promueve la participacion de la comunidad local, en la cual los padres,
las madres y las organizaciones comunitarias, se conviertan en

corresponsales de las actividades escolares.

- actua con iniciativa y libertada al tomar decisiones de manera individual o
en grupos que participa, sabe exponer sus ideas y aceptar las ideas de

los demas.

- valora las diferentes expresiones culturales, cognitivas y artisticas como

medio para el desarrollo integral de los sujetos.
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- promueve diversas expresiones artisticas y culturales integrandolas a

sus practicas.

En sintesis, los educadores del Nivel Basico, deben realizar su labor
desde la dimensién personal o antropoldgica, la dimensién pedagdgica y la

dimensién cultural.

2.3.1 Representacion y pensamiento didactico del profesor:

El pensamiento del profesor esta regido por paradigmas, los cuales
varian de acuerdo a cada momento historico, ya decia Kuhn, citado por
Furinan (2005) que “un paradigma determina como explicamos nuestro
mundo” (p. 13) en tal virtud el profesor explicara que se entiende por

ciencias naturales.

Para este autor, el profesor mientras se encuentre en determinado
estadio de pensamiento, en donde las explicaciones que genere sobre su
mundo les son Utiles, para establecer vinculos con su medio afectivo, social y

cultural, se mantendra en ese estadio.

La percepcion que el profesor tiene de si mismo, segun Furinan (2005),

caracteriza:

e Su concepcion sobre la ensefianza,

e el papel que se concede a si mismo en la relacion con la

experiencia del alumno,
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e la concepcién que tiene del alumno,

e la organizacion del conocimiento

e su comunicacion en el campo de las ciencias naturales,

e |os ajustes y la ayuda pedagdgica que oferta al alumno,

e la forma de controlar el aprendizaje,

la evaluaciéon de los aprendizajes de sus alumnos.

De acuerdo con Clark (1990) citado por Diaz y Hernandez (2002), el
pensamiento del docente, se le ha denominado “creencias”, “conocimientos
practicos”, “conocimiento practico”, “modelos o estilos de ensefianzas’,
“teorias implicitas”, entre otros. Este conjunto de ideas lo que sugieren es

gue el conocimiento didactico del profesor es de naturaleza técnica, practica

y producto de su experiencia.

Para estos autores, “los profesores no parecen seguir para planificar su
trabajo un modelo racional que normalmente se prescribe en los esquemas
de formacion en la planificacion del curriculo”. (Diaz y Hernandez ,2002 p.

10 citando a Sancho ,1990).

El conocimiento del pensamiento didactico del profesor, para Diaz y
Hernandez (2002), es un elemento importante en la formacion docente,

debiéndose tomar en cuenta que:
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e los profesores tienen ideas, comportamiento y actitudes, sobre lo que

hay que conectar cualquier actividad de formacion.

e un buen nimero de dichas creencias y actitudes sobre la ensefianza
son acriticas, y conforman una “docencia de sentido comun”, que al
presentar una resistencia fuerte al cambio, se convierte en un

obstaculo para renovar la ensefianza.

e la problematica sélo es superable, si se realiza un trabajo docente

colectivo, reflexivo e innovador.

Una concepcion integradora le permite al docente formular objetivos de
enseflanza de las ciencias naturales con criterios integradores, que en
opinion de Porlan compilado por Kaufman (2000), estaran referidos a la
formacion general del ciudadano observando la educacion cientifica centrada

en objetivos basicos y su interés por la realidad.

Desde esta Optica, los objetivos y contenidos son dimensiones del
mismo conocimiento escolar, conformando una estructura referida a
problemas y concepciones, que movilizan y se ponen en juego en cada

momento concreto.

Los contenidos en el area de ciencias naturales deben organizarse en
torno a problematica de estudio como centro de interés, proyectos de trabajo,
procesos del medio natural, problemas a indagar, entre otros. Los contenidos

se refieren a conceptos, a relaciones entre ellos, a problemas concretos,
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estrategias, procedimientos y actitudes que se desarrollan durante el

aprendizaje (Kaufman ,2000).

El conocimiento escolar en la ensefianza de las ciencias naturales,
debe ser guiado por una aproximacién gradual y progresiva al saber, que
deben fungir, segiin Kaufman (2000) como una orientacion sobre el camino a
seguir, sobre los posibles estadios y momentos intermedios, obstaculos que

se puedan presentar y el producto final.

2.3.2 Influencia del maestro en la ensefianza de las ciencias naturales.

Diaz y Hernandez (2002), las relaciones interpersonales es que se
pueden valorar con base a expectativas de los actores involucrados, sobre la
base de los conocimientos culturales y las experiencias sociales de los
protagonistas. La ensefianza sistematica existe en la medida en que se
produce un proceso de comunicacion entre docentes y alumnos que permitira
gue los primeros ayuden a los segundos a resolver problemas que no serian

capaces de resolver por ellos mismos.

Gvirtz (2004, p. 136) sostiene que “la ensefianza es una actividad
practica que se propone gobernar los intercambios para orientar en un

sentido determinado los influjos que ejerce sobre las nuevas generaciones”.

Para este autor, la actividad practica de la ensefianza influye sobre los
aprendices. La ensefianza es una actividad que busca favorecer el

aprendizaje, un hacer, una practica donde debe haber al menos dos
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personas, una de las cuales posee un conocimiento o una habilidad y otra
gue no la posee; la primera intenta transmitir esos conocimientos a la

segunda.

Por tanto, las tareas de aprender y ensefiar, la resolucion de problemas
de ciencias naturales bajo la direccion o con la colaboracion de una persona
mas experta, implica un proceso de comunicacion interactiva entre aprendiz y
ensefiante. Otros factores de interaccién son los problemas y el conocimiento
de como tratarlos en una sociedad y en una cultura o subcultura

determinada.

Ensefiar a aprender supone la interaccion de un aprendiz, de un
docente, de contenidos culturales y de problemas en un contexto
determinado. La ensefianza siempre afirma un modelo, un poder, un deber
ser. Para Gvirtz (2004), ensefar es influir en un determinado sentido, de un
modo sistematico y duradero; estas ensefianzas seran duraderas en la
medida que se acompafien de un juicio de valor; como el cuidado de la no

contaminacion del ambiente.

De acuerdo al pensamiento y comportamiento del docente de Ciencias
Naturales, en opinion de Diaz y Hernandez (2002), las ideas mas relevantes
respecto a la docencia, estan relacionadas con vision simplista de lo que es
la ciencia y el trabajo cientifico de los profesores. Desde esta perspectiva,

reducen el aprendizaje de las ciencias a ciertos conocimientos y, a lo sumo,



72

algunas destrezas, y olvidan los aspectos histéricos y sociales. Se sienten
obligados a cubrir el programa, pero no a profundizar en los temas, pues
consideran que es algo “natural el fracaso de los estudiantes en las ciencias
naturales, debido a su prejuicio de las capacidades intelectuales, el sexo de

los alumnos o su extraccion social.

Otros pensamientos y comportamientos de los docentes, es que suelen
atribuir las actitudes negativas de los estudiantes hacia el conocimiento
cientifico a causas externas, ignorando su propio papel, a lo que Diaz y
Hernandez (2002) relata que los maestros tienen idea de que ensefar es
facil, cuestion de personalidad, de sentido comun o de encontrar la receta
adecuada y son poco consientes de la necesidad de saber como aprende el

estudiante.

Otra idea de los docentes, dice Weissimann (2002), es la oposicion a la
responsabilidad del docente, de seleccionar adecuada y justificadamente los
conocimientos a impartir y que, para poder hacerlo, se requiere de un amplio

y profundo dominio del tema.

La influencia del educador en la ensefianza de las ciencias naturales,
se verifica en la medida que el docente inicia un proceso de comunicacion
interactivo con los alumnos, en la bdsqueda del aprendizaje, que se ven
marcadas por ciertos conocimientos de los docentes, muchas veces aislados

de los procesos, que produjeron esos saberes.
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2.3.3 El papel del docente (tradicional academicista) en la ensefianza

de la ciencia naturales.

Para Diaz y Herndndez (2002) el profesor tradicional generalmente
favorece una ensefianza expositiva en donde se promueven aprendizajes por
recepcion con escasa significatividad para los alumnos. Segun este autor el
docente tradicional, se limita a proponer la aplicacion del método cientifico,
el cual esta estrictamente definido por medio de una serie de pasos, que se
aplican de manera mecanica. Givirtz (2004, p. 146), recuerda a Comenio en
su didactica magna, la cual se caracteriza por: “homogeneidad a la poblacion
escolar a la que va a ensefiar, la verdad del contenido a ensefiar la serie de
pasos o reglas que se cumplen del método. EI cumplimiento de lo anterior
llevara al éxito (la modificacion deseada de las caracteristicas personales del

alumno”).

2.3.4 El papel del docente constructivista en la ensefianza de las

ciencias naturales.

El docente constructivista es el mediador entre el alumno y sus
conocimientos en ciencias naturales, que son los que proporcionan la
significatividad requerida para la interpretacién de los nuevos conocimientos.

(Diaz y Hernandez ,2002).

Para Membiela (2001), es importante “ayudar a los profesores a

conocer sus propias creencias y valores acerca de la ensefianza de las
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ciencias... para transformarla” (p. 94). Asi, un profesor constructivista debe
conducir su ensefianza tomando en cuenta los principios motivacionales; los
cuales estan referidos a la forma de presentar y estructurar la tarea en
cuestion, al nivel de participacion y a la responsabilidad del alumno en la
tarea, la forma de agrupar a los alumnos y realizar actividades, la evaluacién
de los aprendizajes a lo largo del curso, y al ritmo de las actividades
escolares, las expectativas y mensajes que el docente trasmite a los

alumnos.

Las caracteristicas que identifican a un buen profesor constructivista
se identifican por ser un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje,
reflexivo que repiensa su practica pedagogica para lo cual toma decisiones y
soluciona los problemas propios del entorno docente en el que se
desenvuelve, También este docente toma conciencia y analiza criticamente
sus propias ideas y creencias, acerca de la ensefianza y el aprendizaje con
disposicion hacia el cambio, promoviendo el aprendizaje significativo,
dispuesto a proveer ayuda pedagodgica, acorde con las necesidades
individuales de los alumnos, facilitando que ellos se autoayuden y se

autoevaluen. (Diaz y Hernandez ,2002)

De esta manera, la actividad docente permite una transformacion
positiva para llegar a propuestas concretas y realizables de la actividad

docente.
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Para Diaz y Hernandez (2002) el docente debe intentar, crear un
espacio de conocimiento compartido en el aula mediante el didlogo, un
contexto de comunicacion y metacognicibn comuin, que se enriquezca
paulatinamente con el aporte de los participantes. De esta manera la funciéon
docente es facilitar el didlogo y aportar los contenidos elaborados, que le
permitan enriquecer en este espacio el intercambio, donde las perspectivas

sean confrontadas y analizadas.

Las ideas de Gvirtz (2004) y Diaz y Hernandez (2002) coinciden en
caracterizar que el proceso de comunicacion se verifica en el salon de

clases, por lo que la funcion del maestro es:

e facilitar la participacion activa y ordenada en el aula.

e presentar problemas adecuados al potencial de desarrollo actual de

sus alumnos;

e ofrecer contenidos que enriquezcan el intercambio y provoquen

reflexion sobre los temas tratados;

e analizar la marcha del proceso para proponer y efectuar reajustes.

e convencerse de la importancia y del sentido del trabajo académico y
de formacion de conocimiento, habilidades, actitudes vy

comportamientos que estd buscando promover en sus estudiantes.
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e respetar a sus alumnos, sus opiniones y propuestas, aunque no las

comparta.

e evitar imponer en un ejercicio de autoridad sus ideas, perspectivas y

opciones profesionales y personales.

e establecer una buena relacidon interpersonal con los alumnos y

plantear temas de interés para ellos.

e plantear desafios o retos abordables a los alumnos, que cuestionen y
modifiquen  sus  conocimientos, creencias, actitudes vy

comportamientos.

e evitar que el grupo caiga en autocompetencia, la desesperanza o la

impotencia.

e ayudar a encontrar soluciones y construir alternativas mas edificantes

a las existentes en torno a los problemas planteados del grupo.

Gvirtz (2004) y Diaz y Hernandez (2002) confluyen en la idea sobre los
contenidos, que seran utilizados y asimilados en la medida que el docente
sepa mostrar conexiones, que puedan tener con los problemas planteados y

las preocupaciones de los alumnos.

Ante la tarea de ensefiar, Kaufman (2000), propone que el docente de

ciencias naturales debe dotar a los estudiantes de una vision de conjunto de
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la realidad, que les permita comprender el mundo en que viven, tomando en

consideracion la experiencia mas inmediata.

Esta comprension del mundo hace posible una relacion del individuo
con su entorno mas rica y participativa, formando personas con capacidad
para integrarse en su medio, para transformarlo y respetar la diversidad de
elementos fisicos, biolégicos, antropoldgicos y culturales que lo conforman a
fin de promover el desarrollo arménico de una persona como fruto de una
experiencia educativa no fragmentaria, con un desarrollo de lo cognitivo,
psicomotor y socio afectivo, propiciandose la interaccion constante entre la
construccion de conocimiento y el desarrollo social, el sentido de pertenencia
al grupo, la confianza en las capacidades personales, el sentido de la propia

identidad.

Para Kaufman (2000) el docente constructivista tiene que formar
personas conscientes de su capacidad de aprendizaje, que puedan trabajar
los problemas que la realidad les plantea, que puedan actuar reflexiva e
inteligentemente ante diversas situaciones vitales, que sean capaces de
regular sus propios procesos de aprendizajes y ponerlos al servicio de los
fines propuestos, para unir el desarrollo del individuo, al desarrollo de los
grupos sociales, de manera que la comprensiéon y la actuacion en la realidad

sea mas una tarea colectiva que individual.
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La ensefianza de las ciencias naturales, se esta orientando en las
ultimas décadas, al modelo didactico constructivista, pero la educacién no
dispone todavia de un marco teorico unificado y coherente que permita dar
cuenta de los multiples y complejos aspectos implicado en el proceso de
crecimiento personal y de la influencia que ellos ejercen en las actividades
educativas escolares. De acuerdo con Coll (1987), citado por Wissmann
(2001), se puede decir el profesor constructivista de ciencias naturales, debe
apoyarse en estrategias docentes acordes con la teoria que sustenta su

accionar metodologico.

En sintesis, el docente academicista es transmisor de conocimiento en
el aulay su mision es reproducir el conocimiento en sus alumnos, mientras
el docente constructivista es mediador entre el conocimiento y el alumno,

ayudandolo con estrategias de ensefianza a construir el conocimiento.

2.4 Laensefianzade las ciencias naturales.

La forma de como encontrar un estilo de ensefianza a través del cual
los estudiantes se apropien de los contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales se consigue por medio de las estrategias, que Wissmann
(2001), define como “configuraciones complejas que resultan de la

articulacion de diferentes concepciones tedricas”, (p.26).

La SEE (1994), considera que las estrategias de ensefianza son una

secuencia de actividades, organizada y planificada sistematicamente, que
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posibilitan los aprendizajes relevantes y significados que podrian hacer
posible las practicas en el aula; este quehacer aulico se desarrolla tomando
como paradigma alguna concepcién tedrica pedagogica. La SEE (2002, p.
30), retoma el término de las estrategias de ensefianza considerandolas
como “una perspectiva globalizadora... centrada en una actitud del hecho

educativo’.

Las concepciones teoricas, se simplifican en enfoques tedricos, para la
ensefianza de las ciencias naturales, correspondiente a modelos especificos
los cuales se organizan en investigaciones de ensefianza, que son versiones
didacticas basadas en la investigacion, las cuales organizan en actividades
de ensefianza-aprendizaje, relacionadas con el planteamiento y la resolucion
de problemas, relacionado con el medio natural, con el objetivo de hacer

evolucionar las concepciones espontaneas de los alumnos. (Kaufman ,2000).

Al momento de seleccionar una estrategia de ensefianza, segun este
autor, se toman en cuenta cuestiones como: la concepcion sobre el objeto
del conocimiento, el fundamento cientifico y epistemologico, la concepcion
sobre el modo como el sujeto aprende ese conocimiento, el fundamento
psicologico del aprendizaje, la concepcidon sobre la relevancia social de la

adquisicion de ese conocimientoy su fundamento socioldgico.

Los educadores se enfrentan a retos en la ensefanza de las ciencias

naturales, en procura de favorecer un aspecto global, de lo que se pretende
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ensefar, por lo que tienen que acudir a las estrategias, a fin de alcanzar lo
pretendido. Membiela (2001), cita a S&enz y Carretero (2000) cuando
considera que se debe “proporcionar procesos de integracion, que permitan
a las personas que accedan al mundo y participar en él” (p.51). También la
SEE (2002) considera que la perspectiva globalizadora trasciende las
técnicas y los métodos y se centra en una actitud del hecho educativo.

Es importante tomar en cuenta que el estudiante no construye
conocimiento en solitario, sino gracias a la mediacion de los otros y en un
momento y un contexto cultural particular. Diaz y Hernandez (2002), sostiene
que en el ambito de la institucion educativa, esos “otros” son el profesor y los

compafieros del aula.

Segun Kaufman (2000) las estrategias de ensefianza, en aras de
organizar el contenido escolar, procuran seleccionar el conocimiento
multidisciplinario, con alto poder explicativo, que puedan funcionar como
principios articuladores, de los distintos tipos de saberes cientificos y no
cientificos. Este autor considera el estudio de la realidad y los procesos de
investigacion escolar, desde una perspectiva ambiental, organizando tramas
de conocimiento escolar, en torno a ambitos y problemas del medio, que
integren y relacionen campos conceptuales propios de las diversas

disciplinas cientificas.

Las estrategias de ensefianza en la organizacion de los contenidos,

tratada por Susaeta (2003) vincula la problematica cientifica a la social y a la
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ambiental, promoviendo una toma de conciencia global, sobre el papel que el
ser humano juega en los sistemas socionaturales y sobre las posibilidades de
intervencibn en su desarrollo futuro. Este autor aconseja integrar
determinados contenidos como son: “La salud estda cambiando de
orientacién”, “Soy competente para solucionar problemas”, “Purificacién del
agua”, “La agricultura en la Republica Dominicana”, entre otros. Ademas
considera el conocimiento escolar deseable, como la integracion constructiva
y evolutiva de tres dimensiones basicas: conceptual, procedimental y
actitudinal, en procura una vision analitica que conduzca a la integracion de

distintos saberes.

2.4.1 Estrategias de la ensefianza de las ciencias naturales
tradicionales.

La estrategia para la ensefianza de las ciencias naturales respondiendo
al modelo academicista, de acuerdo se remonta a la década del 1960,
cuando se pretendia ensefiar a investigar con fines de descubrir los
contenidos conceptuales, lograndose la ensefianza mediante un conjunto de
procedimientos propios de las ciencias, que quedd reducida a la transmision
de un Unico método cientifico consistente en un conjunto de nueve pasos
perfectamente definido aplicado de manera mecanico (Kaufman ,2000);

(Weissmann, 2001).

La SEE (2002, p. 30)), considera que:
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Propiciar aprendizajes a través de procesos no ha sido la practica de
nuestras escuelas. Podria decirse que se han propiciado hébitos personales
y sociales, destrezas manipulativas, manejo de instrumentos, habilidades
intelectuales, procedimiento de observacion y de experimentacion de manera
ocasional, sistemética en ocasiones sin entender los procesos del desarrollo
del pensamiento cientifico y sin conexién con las experiencias de los
estudiantes. Otra practica generalizada es la que tiende a separar el saber y
el saber hacer, la teoria y la practica, creando hegemonia una disciplina

sobre oftras.

En la cita anterior, la SEE (2002), esta reconociendo de manera
implicita, la existencia de practicas pedagdgicas academicistas, en las aulas

del Nivel Basico.

El modelo didactico tradicional tiene como estrategia de ensefanza, la
actividad expositiva del profesor, que se constituye en variable determinante
de la dinamica del aula, Diaz y Hernandez (2002), expresa que “la
ensefianza expositiva sigue siendo un recurso ampliamente utilizado por los
docentes, porque le permite ensefiar grandes cantidades de corpus de
conocimiento y porque constituye una estrategia necesaria para grupos

numerosos de alumnos” (p. 218).

Segun Kaufman (2000) las estrategias de ensefianza academicista o

tradicional, ponderan las conductas pues ocupaban el lugar central del
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disefio curricular, ya que en ellas, se observa la intencionalidad de la
enseflanza. Este autor recuerda a Bloom (1975) en el siguiente
sefalamiento: “El contenido por si mismo carece con frecuencia de sentido.
Lo importante es que el estudiante podra hacer con él. Los temas se utilizan
a menudo para desarrollar en el estudiante habilidades o procesos

intelectuales y no deben convertirse en fines por si mismos” ( p. 115).

Las estrategias de ensefianza en el modelo tradicional presentan la
disyuntiva entre los objetivos y los contenidos. De acuerdo a este modelo,
los objetivos presentan metas ideales y los contenidos reflejan las

intensiones reales y pragmaticas, del profesor en su actividad expositiva.

Segun Woolfolk (1996), la motivacion en el academicismo se refiere al
“estado interno el cual dirige y mantiene de la conducta” (p. 330). Tomando
en cuenta esta definicion, las estrategias de enseflanza de las ciencias
naturales, la motivacién escolar es considerada un proceso exclusivamente
enddgeno, intrapersonal, donde intervienen poco los factores interpersonales
o0 sociales; también se define como un proceso basicamente afectivo, que se
origina al inicio de una actividad o tarea de aprendizaje, sirviendo para
motivar a los alumnos. Por tanto, s6lo requiere que el profesor trabaje al
inicio una dinamica o juego grupal, que sea atractivo, como un buen sistema
de recompensas o premios en funcién de los logros. De esta manera los
buenos alumnos se motivan por el aprendizaje en si mismo; los malos

estudiantes por las recompensas externas que puedan obtener. Desde esta
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perspectiva, en el sistema de ensefianza academicista, los profesores no

son responsables de la motivacion de sus alumnos.

En sintesis, las estrategias de ensefianza academicista centran la
atencion en el profesor el cual tiene responsabilidad de definir lo que es
importante o no para el estudiante e implementa un sistema de recompensa

para conseguir el aprendizaje de los alumnos.

2.4.2 Estrategias de ensefianza constructivistas de las ciencias
naturales.

Las premisas utilizadas por los docentes para utilizar estrategias de
ensefianza constructivistas en las ciencias naturales, estan orientadas por
los principios educativos asociados con una concepcion constructivista del
aprendizaje y de la ensefianza. Para Diaz y Hernandez (2002) buscan que
el alumno genere un proceso constructivo interno, autoestructurarte,
subjetivo y personal, que se produce gracias a la mediacion o integracion
con los otros, por lo tanto es social y cooperativo. Este proceso es diferente
para cada alumno pues depende del nivel de su desarrollo cognitivo, su
grado de aprendizaje, emocional y social y de la naturaleza de sus
estructuras del conocimiento, tomando como punto de partida, sus

conocimientos y experiencia previa que tiene el aprendiz.

Las estrategias de ensefianza, segun Diaz y Hernandez (2002), toman

como punto de partida al aprendizaje, como un proceso de reorganizacion
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interna de esquemas. El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo
gue el alumno ya sabe, con lo que deberia aprender y tiene un importante
componente afectivo, “mediante lenguaje y patrones de interaccion en el aula

” (p. 65) se “estimula la voluntad de aprender’(p. 69).

En el aprendizaje juegan un papel crucial los siguientes factores: el
autoconocimiento, el establecimiento de motivos y metas personales, la
disposicién por aprender, las atribuciones sobre el éxito y el fracaso y

finalmente las expectativas y representaciones mutuas.

El aprendizaje se facilita con apoyos, que conduzcan a la construccion
de puentes, entre lo nuevo y lo familiar, con materiales de aprendizajes
potencialmente significativos, que adquieren contextualizacion, en los
saberes culturales y deben trabajar con tareas auténticas y significativas

culturalmente, como aprender a resolver problemas con sentido.

El profesor constructivista es un mediador entre el conocimiento de los
alumnos y el conocimiento especifico a aprender, con el propésito de lograr
aprendizajes significativos. Fernandez (2003), considera que el enfoque
constructivista, parte del supuesto de que la ensefianza es una actividad
compleja que se desarrolla en escenarios singulares, con resultados

imprevisibles.

De acuerdo con Furinan (2005) surge del trabajo intelectual de las

personas en su interaccién con el medio, asi pues el motor del aprendizaje
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esta dado por una busqueda de equilibrio constante, entre las estructuras
mentales del sujeto y las condiciones del medio social a la que se encuentra
expuesto. Estas condicionantes del aprendizaje se les llaman adaptacion, en

psicologia genética.

Para la SEE (1994) en las ciencias naturales existen dos estrategias
fundamentales de organizacion de contenidos los cuales son el uso de ejes 'y

bloques de contenidos:

e Un eje es asumido como un enunciado general que permite articular
un conjunto de contenidos de diferentes tipos en torno a una situacion
o fendbmeno natural, social o simbodlico considerado relevante. La
organizacion estratégica del eje tematico que tiene que ver el con el

area de ciencias naturales en cuanto a sus contenidos.

e Los ejes tematicos, articulan un conjunto de contenidos de ciencias
naturales para facilitar la conexion, abriendo oportunidades de analizar
la realidad en el trabajo pedagogico, con un sentido integral de

globalidad.

Las estrategias de ensefianza de los contenidos procedimentales,
debera conducir a la superacion de lo que Weissmann (2001) llama la
metodologia de la superficialidad. Los contenidos procedimentales, se espera
gue permitan modificar la tendencia a generalizar acriticamente, a partir de

observaciones cualitativas, presente en esta metodologia espontanea de los
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alumnos. La estrategia de agrupar los contenidos en bloques, consiste en un
agrupamiento coherente de contenidos, que forman parte de un eje,
propuesto para trabajar a largo plazo en el centro educativo. Su nivel de

profundidad depende del grado que se imparta ciencias naturales.

Los ejes a trabajar en Ciencias Naturales para la SEE (1994) .son:
contexto natural y social, democracia y participacion ciudadana, cultura
dominicana: identidad y diversidad, ciencia y tecnologia, el trabajo como
realizacion personal y social, la educacion para la salud y creatividad y

desarrollo de los talentos.

En su programa oficial (disefio curricular) de las ciencias, la SEE (1994)
propone estrategias de recuperacion y percepcion individual de los alumnos,
para valorizar los saberes populares que pauten y garanticen los saberes
elaborados, ya sea recurriendo al entorno de la escuela, planificando paseos
y otras formas de registrar lo percibido, involucrando la mayor cantidad de
sentidos, estrategias de exposicion de conocimientos elaborados o
acumulados, en las que se utilizan recursos orales y materiales impresos,
peliculas 6 videos. Las exposiciones pueden ser desarrolladas por el

profesor, o algin miembro de la comunidad 6 los alumnos.

Otras estrategias que pueden usarse individual o socialmente, son las
estrategias de problematizacion, a través de ellas, se expone lo percibido y lo

observado actuando en el entorno, asi como, las soluciones propuestas.
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Enfatizando en las divergencias y controversias mediante debates,
discusiones y de la resolucidbn de problemas. Otras estrategia son el
descubrimiento e indagacion, que pueden combinarse con otras estrategias
como son la problematizacién y la investigacion, orientadas a la busqueda

de la informacion; otra estrategia es la de elaboracion de proyectos.

Los pasos de estas estrategias son: a) detencion de las necesidades o
problemas, b) disefio de vias de atencién o solucién, c) ejecucién, d)

evaluacion. (SEE ,1994)

También existen estrategias de insercion de maestros y alumnos en el
entorno. Estas consisten en comprender el entorno y proponer soluciones a
los problemas, de las ciencias naturales y la sociedad. Se puede recurrir a

visitas y excursiones.

Las estrategias de socializacion estan centradas en actividades
grupales, que permiten la libre expresion de opiniones, la identificacion de
problemas y soluciones, en un ambiente de cooperacién y solidaridad. En el
marco de esta estrategia se pueden organizar actividades como periodicos

cientificos, boletines, club de ciencias entre otras. (SEE ,1994)

Las estrategias para activar conocimientos previos de las ciencias
naturales en aulas escolares del Nivel Basico, segun la SEE (2002) “toman
como punto de partida la vida y las experiencias previas de los estudiantes”

(p. 31), son obtenidas dentro y fuera de la escuela, propiciando la



89

autoconciencia, la participacion responsable y creativa, partiendo en todo

momento de lo que los alumnos saben.

Por su lado, la ayuda pedagdgica debe estar orientada a privilegiar
aquellas herramientas que favorezcan el estudio independiente la resolucion
de problemas, la exploracion, la investigacién, el descubrimiento, entre otros
adecuandola a la situacion de cada estudiante, en ese orden se propician las

practicas de ciencias naturales fuera del horario de docencia (SEE, 1994).

Diaz y Hernandez (2002) plantean que las estrategias para orientar y
guiar los aprendizajes de las ciencias naturales deben estar orientadas a
organizar los contenidos, en secuencia légica y psicolégica apropiada,
delimitando las intencionalidades y contenidos de aprendizaje de una
progresion continua, respetando los niveles de inclusividad, abstraccion y
generalidad, tomando en cuenta el antecedente y consecuentemente en el
gue se presentan los contenidos, en forma de sistemas conceptuales y se

activan los conocimientos y experiencias previas que posee el alumno.

No se debe olvidar que los contenidos de aprendizaje en las aulas
escolares, demandan de estrategias de ensefianza que ayuden a establecer
puentes cognitivos, de modo que los conocimientos populares, tengan
significatividad en los conocimientos elaborados en las ciencias naturales;
asi se estimula la motivacion y participacion activa. (Diaz y Hernandez

,2002)
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Segun estos autores, las estrategias sirven:

Para mejorar la codificacion de la informacion de las ciencias naturales
por aprender y esta dirigida a proporcionar al alumno, la oportunidad de
gue realice una codificacion alternativa a la propuesta por el profesor,
para que la informacién nueva se enriquezca en calidad, proveyéndole

de una mayor contextualizacion.

Para organizar la informacién nueva a aprender de las ciencias naturales,
proveen una organizacion global de ideas, contenidas en la informacion
nueva, proporcionando una adecuada organizacion a la informacion que

se ha de aprender.

Para promover el enlace entre la informacion que se va a aprender de las
ciencias naturales, pues son destinadas a ayudar a crear adecuados
conectores, entre los conocimientos previos y la informaciéon nueva a
aprender, asegurando mayor grado de significatividad a los aprendizajes

logrados.

En este contexto, la estrategia metodologica basada en la investigacion,

plantea actividades de ensefianza relacionado el planteamiento y resolucion
de problemas, relacionados con el medio natural, con el objetivo de hacer

evolucionar las concepciones espontaneas de los alumnos.

Para Kaufman (2000), las estrategias de resolucién de problemas son

un proceso intelectual complejo, que ofrece multitud de posibilidad de
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aprendizaje y de encadenamiento de nuevas cuestiones; al comienzo de la
docencia es conveniente que el alumno asuma el procedimiento
metodolégico para trabajar la problematica, como un auténtico objeto de
estudio o sea como algo que le interesa realmente, con curiosidad y

activando sus conocimientos previos.

Segun este autor, el problema puede ser una pregunta expresamente
formulada, una situacion novedosa que estimule la curiosidad, un conjunto de
datos dificiles, que le obligue a buscar mecanismos de reajuste o un simple
acontecimiento con caracteristicas que presenten dificultades para

integrarse, con los mecanismos habituales de los alumnos.

A lo largo del proceso metodologico debe considerarse el problema, de
forma que las caracteristicas de dificultad, inadecuacion de las ideas
anteriores, estimulo de la curiosidad y otros, reorienten a lo largo del trabajo
posterior. En alusion a la idea anterior, el Grupo de Investigacion en la
Escuela (1991) y Furid (1994), citado por Kaufman (2000) coinciden en
externar que el problema es realmente un proceso que se va desarrollando,

reformulando y diversificando.

En sintesis, las estrategias de enseflanzas en un contexto
constructivista parten de las ideas previas de los estudiantes, con contenidos

como mediadores del aprendizaje, organizados en ejes tematicos, con la idea
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de globalizarlo y contextualizarlo, a fin de producir aprendizajes, enclavados

en un contexto social y utilizable en diferentes situaciones de la vida diaria.

2.5 El aprendizaje de los alumnos en las ciencias naturales.

Segun Wissmann (2001) el aprendizaje de los alumnos esta
conformado por concepciones persistentes y coherentes para los sujetos que
las sostienen, constituyendo instrumentos eficaces para la predicciéon y la
explicacién de los fenédmenos cotidianos.

Los alumnos de ciencias naturales en su aprendizaje construyen
conocimiento acorde con las explicaciones cientificas del mundo, aprenden a
hacerse preguntas, disefiar experimentos e interpretar informacion. Para
Furiman (2005), es aprender a indagar el mundo de modo sistematico,
mediante una conduccion denominada ensefianza. De esta manera el
aprendizaje de las ciencias naturales, permite a los alumnos formarse
criticamente, comprendiendo y cuestionando el mundo que le rodea.

2.5.1 El aprendizaje tradicional (memoristico) de los alumnos en las
ciencias naturales.

La Confederacion Estatal de Renovacion Pedagoégica (2006) considera
el alumno como receptor de un aprendizaje, memoristico y mecénico, al
tiempo que genera una reduccion de sus expectativas; este aprendizaje
supone un abandono de la creatividad y de las emociones e intereses
sociales con una vision individual, con miras a satisfacer los objetivos

propuestos por el profesor.
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Dentro de esta concepcion, el aprendizaje del alumnado es un saber
acabado, en donde lo importante es el producto individual, lo que conlleva la
desatencion de aprendizajes basicos de Ciencias Naturales, cuyo producto
es un conocimiento acumulado, ubicado en diferentes disciplinas y dentro
de ellas en unidades independientes, mientras el academicismo entiende el
aprendizaje, como lograr el modelo de persona esperado, con una vision
Unica de la sociedad, propia de las élites sociales y alejadas del comun de la
poblacion (desconectada de la realidad); el libro de texto es mas importante
gue el resto de recursos de aprendizaje, ademas lo practico y creativo no

tiene importancia.

2.5.2 El aprendizaje significativo (constructivista) de los alumnos en
las ciencias naturales.

El aprendizaje constructivista de los alumnos en ciencias naturales se
puede enfocar desde diferentes vertientes, como son las modalidades de
recepcion y por descubrimiento. Guiado por resolucion de problemas, el
alumno aprende diversos contenidos curriculares: declarativos,

procedimentales, actitudinales y valores.

Estos alumnos estan guiados por sus representaciones internas,
creencias, y expectativas buscan activamente, el significado y la satisfaccion
a lo que hace. El aprendizaje significativo, es aquel que conduce a la

creacidon de estructuras de conocimiento, mediante la relacibn sustantiva
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entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes. (Diaz y

Hernandez ,2002),

Pozo (1994, p. 341), recomienda “Los diez mandamiento del aprendizaje”:

Vi.

Vii.

viii.

Partirds de sus intereses y motivos.

Partirds de sus conocimientos previos.

Dosificaras la cantidad de informacién nueva.

Haras que condensen y automaticen los conocimientos.

Diversificaras las tareas y aprendizajes.

Disefaras situaciones de aprendizajes para su recuperacion.

Organizaras y conectaras unos aprendizajes con otros.

Promoveras la reflexiéon sobre sus conocimientos.

Plantearas tareas abiertas y fomentaras la cooperacion.

Instrumentards en la planificacion y organizacion del propio

aprendizaje.

Existen situaciones que caracterizan el aprendizaje de los estudiantes,

en ese orden Santrock (2001) haciendo acopio de Kuhn, Schauble y Garcia-

Mila (1992), relata que en los preadolescentes y adolescentes presentan

dificultad para separar las ideas previas personales, de las evidencias que
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hayan obtenido; a menudo cuando los alumnos tratan de aprender acerca
de nuevos fenbmenos, mantienen sus viejas teorias personales a pesar de la

evidencia.

Weissimann (2002), considera las concepciones espontaneas como
persistentes, por lo que es necesario poner en practica, diversas actividades
de aprendizajes para modificarlas; esta persistencia posiblemente obedece a
concepciones que resultan coherentes para los alumnos que la sostienen y
constituyen herramientas eficaces para la prediccion y explicacion de los
fendmenos cotidianos. Para este autor cuando un individuo interactda con un
objeto, se produce una doble transformacion: por una parte el objeto es
asimilado segun los esquemas previos de la persona, y por otra, estos

esquemas son transformados en funcion del objeto que se conoce.

De esta forma, las estructuras cognitivas del sujeto se van modificando
y reorganizando sucesivamente, dando paso a nuevas estructuras, mas
amplias y profundas, que se engloban a las anteriores. Estas organizaciones
gozan de cierto periodo de estabilidad en los que las personas pueden
“arreglarselas en este mundo” mas o menos eficientes a partir de los
conocimientos que tiene. Estos periodos son los que Piaget (1952) definio

como estadios en el proceso cognitivo. (Weissimann ,2002).

El aprendizaje significativo constructivista de los alumnos se produce de

manera activa creando estructuras de conocimiento las cuales son
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conducidas por sus representaciones internas, creencias y expectativas que
en ocasiones son espontdneas y persisten por periodos en el proceso

cognitivo.

2.5.2.1 LAS MODALIDADES DE RECEPCION, POR DESCUBRIMIENTO

GUIADO Y AUTONOMO Y POR RESOLUCION DE PROBLEMAS

El aprendizaje por recepcion es el producto de la ensefianza expositiva,

y se le ubica en la ensefianza tradicional. (Diaz y Hernandez ,2002)

Los autores anteriores plantean que el aprendizaje por descubrimiento
encuentra su aliado en la curiosidad actitud propia del ser humano; esta
caracteristica posibilita la significatividad, verificandose en la vida cotidiana
de los aprendices de esta manera la realidad natural se convierte en un
escenario de multiples aprendizajes y acciones, a la vez que profundiza en
el conocimiento acumulado articulandolo a los saberes previos del alumno,
propiciando la responsabilidad, en cuanto al alumno pueda constituirse en
sujeto de su propio aprendizaje, pensando por si mismo. Los pensamientos
son propiciadores de actitudes y de valores democraticos, mediante el
didlogo, el debate y equipos de trabajo, que se ejercitan en la busqueda de
consenso en el trabajo del area de ciencias naturales y en todas las

experiencias educativas.

Para el aprendizaje por descubrimiento se deben formar grupos en la

clase (maestro-alumno) seleccionan un tema de acuerdo a sus necesidades,
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intereses, urgencias o del programa o del grado justificando las razones por
las cuales escogieron el tema. Para llevar a cabo su cometido construyen
guias de informacion, visitas y entrevistas, de acuerdo a las necesidades del
caso, relacionando el tema con otro de interés colectivo los cuales se
organizan en equipo y la informacién es presentada en resumen, esquema,

mapa, cuadro, gréafico. (SEE ,1994).

Una vez concluida la primera etapa del descubrimiento, se formulan
nuevas preguntas referidas al tema las cuales estudian y analizan la
informacion y sacan conclusiones, procediendo a presentar el proyecto de
trabajo, evaluando en el equipo los resultados y planean nuevos temas o

problemas a investigar. (SEE, 1994).

El aprendizaje por resoluciéon de problemas, segun Rogoff (1993),
requiere de emociones y relaciones sociales, dentro de una estructura social

gue en las ciencias naturales supone descubrir la realidad problematica.

La resolucion de problemas propone preguntarse cual es el problema a
resolver de un conjunto de problemas detectados, identificando todos los
elementos que tienen que ver con el mismo y que permiten situarlo para un

estudio y solucion. (SEE, 1994).

La identificacion del propdsito de la resolucion del problema, permite a
los actores del proceso presentar los pasos de la investigacion, el
procedimiento, el tiempo y los recursos, ademas selecciona las posibles

soluciones mas adecuadas y se evallua permanentemente su desarrollo, para
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readecuarlos, cambiarlos o fortalecerlos de acuerdo a la necesidad del
estudiante. Por ultimo se comunican las soluciones o se plantean nuevas

opciones de solucion. (SEE, 1994).

En sintesis, las modalidades de recepcion, por descubrimiento guiado y
auténomo y por resolucién de problemas facilitan el aprendizaje en un clima
democrético, se combina el saber y el saber hacer de manera

contextualizada.

2.5.2.2 Fases de aprendizaje significativo (tipo y situaciones de
aprendizaje escolar).

En aras de promover el aprendizaje significativo, el alumno debe
encontrar la informacion almacenada o situada, asi como establecer
preguntas o establecer un didlogo, debe saber como utilizar una fuente de
referencia escrita o visual incluyendo bibliotecas, esto es utilizar material de
referencia, para promover la busqueda de la informacién. En cuanto a los
procedimientos para promover la asimilacion y retencion de la informacion,
existen actividades como escuchar y estudiar para la comprension, recordar,
codificar y formar representaciones, asi como leer con comprension, registrar

y sistematizar la informacion. (SEE ,1994)

Segun la SEE (1994) el alumno debe:

- Establecer prioridades tales como programar el tiempo, disponer los

recursos de manera que puedan ser eficientes. Los procedimientos para
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promover la intervencion y la creatividad en el area de Ciencias
Naturales estan referidos a desarrollar una actitud inquisitiva y
exploratoria, razonar inductiva y empiricamente asi como generar
hipotesis, predicciones y generalizaciones de manera fluida y flexible,
usando analogias y controversias para producir ideas novedosas
promoviendo el andlisis, la actitud reflexiva y critica evaluando
situaciones, ideas e hipétesis criticando la toma de decision para
identificar dificultades y como sortear situaciones identificando
alternativas a fin de hacer elecciones racionales, referidas a metas,

metodos, costos, radio de accion e impacto.

Realizar los procedimientos metacognitivo o sea evaluar una relacion y
ejecucion cognitiva propia, seleccionar una estrategia adecuada para
enfrentar un problema determinado como enfocar la atenciébn a un
problema, decidir detener o continuar la actividad en un problema dificil,
transferir o registrar principios y estrategias de una situacion a otra, asi
como determinar si las metas son consistentes con las capacidades y las
mediaciones a fin de conocer las demandas de las tareas, los medios
para lograr las metas y conocer también las propias capacidades para
compensar las deficiencias y combinar la razén y el efecto en las
relaciones personales y sociales.

Tener un aprendizaje significativo en el aula escolar, lo que implica un

procesamiento activo de la informacion, de manera no arbitraria con los
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conocimientos y las experiencias previas familiares que ya posee en su
estructura de conocimientos o cognitiva. Para la mejor comprension de
coémo se verifica el aprendizaje significativo de los alumnos debemos
realizar: a)una fase inicial donde el aprendiz percibe la informacion como
piezas aisladas, las memoriza para su conocimiento esquematico,
compara y hace analogias en su procesamiento global, vincula la
informacion a un contexto especifico, basado en suposiciones, b) una
fase intermedia de aprendizaje donde encuentra relaciones y similitudes
hasta configurar esquemas y mapas en un procesamiento profundo y
progresivo aplicable a otros contextos hasta llegar a ser abstracto y c)
una fase terminal en donde los conocimientos comienzan a ser
elaborados en esquemas o mapas cognitivos llegando a ser integrados
con autonomia bajando el control consiente y tornandose como ideas

previas para otros conocimientos.

En sintesis, un alumno debe pasar por las fases de aprendizaje
significativo (tipo y situaciones de aprendizaje escolar) para producir los
saberes internos y socializados en que se asume un compromiso con la

sociedad y la naturaleza.
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2.5.3.2 El aprendizaje de diversos contenidos curriculares: contenidos

declarativos, procedimentales, actitudinales (valores).

De acuerdo con Kaufman (2000), los diferentes tipos de contenidos
(conceptuales, procedimentales y  actitudinales) se  aprenden

simultaneamente y no es posible separarlos.

Una de las funciones de la escuela es perpetuar el capital cultural, en
ese orden no intenta generar nuevo conocimiento, si no ensefiar cosas que
ya se conocen o han sido descritas y validadas previamente. (Furinan
,2005).Estos conocimientos de las Ciencias Naturales, tienen maneras de
tratarse en el aula de clases, por lo que este autor, propone contenidos,

conceptuales, procedimentales y actitudinales.

En sintesis, los contenidos conceptuales se entienden como
conocimiento cientificamente validos, los procedimentales estan referidos a
la formulacion de preguntas y explicaciones provisionales, la seleccion, la
recoleccion y la organizacion de informacién e interpretacion de la
informacion disefiando investigaciones escolares y comunicandola y los
actitudinales contribuyen a formar el espiritu de curiosear que propone la

ciencia, como manera de conocer el mundo.
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2.5.3.3 Las estrategias para el aprendizaje significativo de las

ciencias naturales del Nivel Béasico:

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos que el alumno del
Nivel Bésico emplea en forma consciente, controlada e intencionalmente,
como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar

problemas de ciencias naturales (Pozo, 1993).

Los rasgos mas caracteristicos de las estrategias de aprendizaje, de
acuerdo con Pozo (1993), citado por Diaz y Hernandez (2002), son la
aplicacion de estrategias que requiere de una toma de decisiones, de una
actividad previa, de planificacion y de control de ejecucion; ademas requieren
de aplicacion de conocimiento metacognitivo y autorregulador asi como de la
aplicacion de las estrategias que demandan de una reflexion sobre el modo

de emplearlas.

También las estrategias de aprendizaje requieren que el alumno las
sepa seleccionar, aprender a aprender. Son conceptos y fundamentos
tedricos asi como aprender a aprender, lo que implica la capacidad de
reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en consecuencia,
autorregulando el propio proceso de aprendizaje, mediante el uso de
estrategias flexibles y apropiadas para que se adapten a nuevas situaciones.

(Diaz y Hernandez, 2002) citando a Diaz Barriga, Castafieda y Lule, 1986).
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Es lo que Gaskins y Elliot, 1998) Illama “procedimientos... en forma

consciente”. (p. 234).

Para estos autores, las situaciones didacticas, lleva al alumno a
controlar sus procesos de aprendizaje, darse cuenta de lo que hacen, captar
las exigencias de la tarea y responder consecuentemente. El profesor y los
estudiantes, planifican y examinan sus propias realizaciones, identificando
aciertos y dificultades. Diaz y Hernandez (2002) sugieren emplear
estrategias de estudios pertinentes para cada caso, valorando los logros

obtenidos y corregir errores.

Para estos autores, existen momentos en que se pueden aplicar
estrategias de ensefianza que favorecen el aprendizaje significativo. Entre
las estrategias a usar se encuentran las lluvias de ideas, las actividades
generadoras de conocimientos previos, la discusion del objetivo de una
practica, con fines de asegurar que los alumnos se encuentren con un gran

numero de ideas activadas, como base del conocimiento.

También se debe ensefar a utilizar las estrategias de apoyo a las
lecturas de ciencias naturales, que muchos textos académicos ya traen
consigo y que los alumnos como lectores no saben explorar, asi como las
estrategias de ensefianza, entre estas se encuentran las guias, mapas
conceptuales, analogias, resimenes, entre otras., que ayudan a los maestros

a iniciar o reforzar el aprendizaje de los alumnos.
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Segun Diaz y Hernandez (2002), el aprendizaje cooperativo se verifica
cuando el grupo de estudiantes interactian entre si, registrandose
situaciones que promuevan el aprendizaje significativo. El aprendizaje
cooperativo esta inspirado en la ensefianza reciproca, cuyo procedimiento
consiste en constituir grupos de alumnos guiado por el profesor. Estas
estrategias se desarrollan por medio de dialogos, elaborandose preguntas
relevantes y aclarando las cuestiones que no fueron comprendidas. En las
sesiones iniciales el profesor sirve de guia para modelar las estrategias,
paulatinamente, los estudiantes se van apropiando del conocimiento, en la
medida que van participando. Rogoff (1993. p. 223) indica que “los nifos
pueden examinar con mas libertad la légica de los argumentos cuando

interactuan con iguales”.

Ya Vigotsky tratado por Baquero (1999) y por Rogoff (1993) planteaba
la “zona de desarrollo préximo”, refiriéndose al aprendizaje producido por la

interaccion con persona de su espacio y en cooperacion con algun igual.

En sintesis, las estrategias para el aprendizaje significativo de las
ciencias naturales del Nivel Basico estan orientadas a procurar en el alumno
un saber y un saber hacer con conocimiento metacognitivo y autorregulador
mediante una reflexion y paralelamente a las estrategias de aprendizaje, se

llevan la evaluacion de los aprendizajes, a fin de cerciorarse del progreso.
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2.6. Evaluacion de los aprendizajes de las ciencias naturales.

La evaluacién de los aprendizajes es al proceso paralelo a de la
ensefanza, que sirve para percibir los logros obtenidos y orienta en la toma
de decisiones.En esta seccion, la evaluacion de los aprendizajes en las
ciencias naturales se ha enfocado dentro de las dos tipos mas comunes en
el proceso educativo: la evaluacion de los aprendizajes academicista 6

tradicional (memoristico) y la evaluacién constructivista de los aprendizajes.

2.6.1 La evaluacion tradicional (memoristica) de los aprendizajes en las
ciencias naturales.

De acuerdo al modelo didactico academicista o tradicional la
evaluacion de los aprendizajes es un procedimiento que se utiliza casi
siempre al final de la unidad, periodo o fin del afio escolar, con la finalidad de
determinar si el aprendizaje se produjo y sobre esa referencia decidir si el
estudiante aprueba, se aplaza o se reprueba. Para Flores (2001), es evidente
de que se trata de una evaluacién sumativa o final, externa a la ensefianza
misma, y que permite verificar el aprendizaje de los alumnos
cuantitativamente, asignandole alguna calificacion numeral al aprendizaje
gue el alumno, en relacion con el logro del objetivo de aprendizaje esperado

0 ensefiado.

Para este autor, la evaluacion informal es aquella conformada por las

preguntas evaluativas, que realizan los profesores de manera espontanea,
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durante el desarrollo de la clase, para apreciar el grado de comprension de lo
explicado. La evaluacion diagndstica le permite apreciar si el alumno estéa en
capacidad de entender el siguiente tema. Con el diagndéstico se prevé, ajusta,

corrige la clase y se asignan actividades niveladoras.

Para Flores (2001), la evaluacion semi-formal se verifica cuando: se
evalla niveles y habilidades de comprensién, andlisis, sintesis y valoracion

de los propuestos por Bloom, en pruebas orales.

También se da la evaluacion formal:

- con pruebas escritas, pueden ser también cerradas (preguntas
objetivas) y pueden redactarse de diferentes formas segun se requiera
del estudiante la informacion o comprension y reflexion sobre el tema de
examen. Puede ser de la forma de respuesta corta, de ordenacion, de
seleccion multiple, de escogencia de la mejor respuesta, de
interpretacion de un texto o situacion o resolucion de problemas

siguiendo ciertas pautas.

- Con pruebas objetivas, las cuales estan construidas por medio de un
conjunto de reactivos entre los que se encuentran: “falso-verdadero”,
“correspondencia” y “complementacion”. Las respuestas exigidas son
breves, generalmente requieren del recuerdo de la informacion, las
cuales si estan adecuadamente elaboradas pueden valorar niveles de

comprension y hasta aplicacion de conocimiento.
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La eficiencia en la educacién por parte de los educadores debe estar
precisada, segun Gagne (1971), por las “condiciones del aprendizaje” es
decir los contenidos deben estar expresados en términos de lo que los
estudiantes puedan hacer, como evidencia de lo aprendido, esta manera
tecnifica el quehacer pedagdgico a fin de volver méas eficiente y objetivo la
ensefianza tradicional, en esta dinamica lo que se tiene que lograr es que el
educador exprese con precision lo que espera que el estudiante aprenda, en
término de comportamiento observable, por tal razén no se continuara con el

curso hasta que no se dominen los aprendizajes previos.

Una vez definido los objetivos con verbos observables, se especifica la
manera de verificar el aprendizaje bajo ciertas condiciones y dentro de cierto
tiempo y margen de error preestablecido. Con la finalidad de eliminar la
ambigiedad del aprendizaje buscado, Mager (1962) cita verbos que se
pueden utilizar en los objetivos, los cuales son observables (mostrar,
explicar, identificar,...), descartando otros que no son observables
(comprender, apreciar, entender, captar). Los verbos utilizados en la
redaccion de los objetivos especificos son los utilizados en el mandato de los

items evaluativo

Segun Flores (2001), la evaluaciéon y control en la ensefianza
academicista tradicional es constante en aras de conseguir los objetivos
instruccionales. La evaluacion sirve de “radar” para identificar los aspectos a

reforzar en la conducta esperada y autoriza al paso de la siguiente conducta,
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guiados por los objetivos instruccionales, correspondiéndole al profesor el
papel de evaluador. En la evaluacién academicista el estimulo viene dado
por el problema a resolver o tema a aprender, el refuerzo garantiza que se de
el dominio de aprendizaje, el refuerzo es la calificacion (si es aprobada) o

castigo (si es reprobada).

Para apreciar la evaluacion tradicional de los alumnos en el Nivel
Basico de las ciencias naturales, hay que analizar las conductas que se
proponen para las ciencias naturales a fin de identificar los contenidos. Los
contenidos son plasmados en tablas de especificaciones, el cual consiste en
una matriz o diagrama bidimensional en el que se desglosan los contenidos
(temas) y conductas presentes en los objetivos de instruccion. Estas tablas
segun Bloom (1980) citada por Kaufman (2000) es “un listado de conductas

ordenadas jerarquicamente. P.116.

2.6.1.1 Caracteristica de la evaluacién de los aprendizajes

academicista.

Las caracteristicas de la evaluacion tradicional de los aprendizajes,
estan evidenciadas porque el alumno es un espectador pasivo donde la
repeticion y la frecuencia de la practica, es un factor importante para la
retencibn de aprendizajes, reforzado por una motivacion externa cuya
generalizacién y transferencia se verificaran de acuerdo al contexto de
aplicacion asociando e interrelacionando los aprendizajes y afianza el

cambio educativo deseado. (Flores ,2001)
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La evaluacién academicista, para este autor, se corresponde con la
ensefanza individualizada, la cual permite a cada uno ensayar y practicar de
acuerdo a la necesidad de planificar la ensefianza, para prever la estructura

del contenido y de la secuencia de los medios para lograr el aprendizaje.

La evaluacion tradicional (memoristica) de los aprendizajes no da
apertura al espacio de participacion en el disefio de la ensefianza, parece
mas bien una imposicion exterior. Mientras la evaluacion tradicional
(memoristico) de los aprendizajes en las ciencias naturales del Nivel Basico
es de caracter cuantitativo, asignada por el profesor al final del proceso, por

lo que los estudiantes juegan un papel pasivo.

En sintesis, la evaluacion academicista se realiza al inicio como
diagnostica, para nivelar los alumnos y al final, para verificar si se consiguio
el objetivo previsto; es de caracter cuantitativo, a fin de verificar lo que el
alumno puede hacer, segun los objetivos definidos por el docente y

expresados de manera observable.

2.6.2 Laevaluacion constructiva de los aprendizajes en las ciencias
naturales.
La evaluacion de los aprendizajes requiere conjugar los aspectos
cualitativos y cuantitativos del aprendizaje logrado por los alumnos, como
conciliar los estandares planteados para todas las clases. La evaluacion de

los aprendizajes en el modelo didactico constructivista, busca que cada
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alumno acceda progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de
desarrollo intelectual, de acuerdo a las necesidades y condiciones
individuales. La evaluacion de los aprendizajes debe servir para detectar
oportunamente las dificultades, problemas, proponer medidas consensuadas

para desempeifiarse de forma satisfactoria (Diaz y Hernandez ,2002).

La evaluacion formativa que realiza el profesor durante el proceso,
segun Flores (2001), capta las posibles desviaciones del alumno en el
proceso de descubrimiento previsto en el desarrollo del modelo cientifico de
la disciplina de estudio. La evaluacion de los aprendizajes busca obtener
informacion de los descubrimientos del alumno y su nivel de internalizacion

de la estructura basica de la ciencia al final del proceso.

El aprendizaje del alumno debe conectarse con sus experiencias
previas. Para Brunner (1973), esta condicion “saca al alumno de su
pasividad” convirtiéndolo en un agente activo de su aprendizaje. Los saberes
previos son removidos mediante dudas e interrogantes, que se producen
durante el aprendizaje, que facilitan el ensayo de nuevos conceptos. Para
gue el aprendizaje sea significativo, el profesor se asegura de que, por
ejemplo, los alumnos formulen en forma adecuada un problema de

investigacion y busquen en equipo las soluciones.

Segun Diaz y Hernandez (2002), el enfoque constructivista de los

aprendizajes, tiene como propdésito, que los alumnos aprendan a pensar, se
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auto enriquezcan en su interioridad de esquemas, estructuras y operaciones
mentales internas que les permitan pensar, resolver y decidir situaciones

académicas y vivenciales.

Los aprendizajes en la perspectiva cognitiva deber ser significativos y
requieren de reflexion, comprensién y construccion de sentido. La mente es
una estructura multidimensional activa y transformadora que produce ideas y
teorias a partir de su anterior experiencia y de su accién sobre ellas. Los
aprendices reciben la informacién, la reinterpretan desde su interioridad con
sus propios esquemas de conocimiento con lo que le dan sentido a lo

aprendido.

Para la SEE (1997) el concepto de evaluacion de los aprendizajes

involucra:

- concepciones como: sujetos (alumnos), conocimiento y calidad. Las
personas involucradas en los procesos educativos se conciben como
sujetos alumnos, estos tienen la posibilidad de construirse cada dia,

participando individual o socialmente con responsabilidad y autonomia.

- el conocimiento se asume como los seres humanos elaboran
explicaciones en torno a la realidad personal, social, natural y simbdlica
de acuerdo a las caracteristicas de los contextos, esto le perite una

significatividad donde los sujetos le dan sentido a lo que le rodea.
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- la calidad de la educacion la formacion de seres humanos con las
caracteristicas especificadas en el perfil del egresado del sistema

educativo.

- ser planificada de manera flexible, pues el aprendizaje significativo,
tomando en cuenta las particularidades de cada sujeto y su respectivo
grupo humano, dandole valor a los aprendizajes tanto los programados

como los incidentales.

También la SEE (1997) recomienda “valorar los aprendizajes de los
estudiantes, relativos a informaciones, hechos, conceptos, procedimientos,
valores actitudes y normas fundamentales para la formacién integral los
mismos, haciendo énfasis en los procesos en los que participan para obtener

resultados” (p. 7).

Las funciones del sistema de evaluacion de los aprendizajes debe
referirse tanto a la funcién diagnéstica, que permite obtener informaciones
previas sobre las caracteristicas iniciales de los alumnos y sus necesidades
sociales que se pretende atender, como la funcion formativa, que facilita
determinar progresivamente los aprendizajes de los estudiantes, sobre
hechos, conceptos, procedimientos, valores actitudes y normas necesarias
para propiciar con éxito el desarrollo cognitivo, emocional y social. El

maestro debe revisar constantemente el trabajo del estudiante, realizar la
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funcion de control, facilitar la promocion de los estudiantes, asi como valorar

los criterios sobre la calidad de la educacion. (SEE ,1997).

La evaluaciobn de de los aprendizajes, debe permitir conocer las
capacidades de los estudiantes y sus limitaciones para construir una
imagen realista de cada unos, plantearse metas viables para desarrollar sus
capacidades cognitivas, afectivas sociales y practicas. Se evalian los
conocimientos previos de los estudiantes, los saberes acumulados, las
capacidades desarrolladas y la forma en que se articulan los nuevos
conocimientos con los ya existentes, o que permite el logro de los propésitos

de 8vo curso en el area de ciencias naturales.

Por tanto, la valoracion del rendimiento del area de ciencias naturales
atiende los aprendizajes estudiantiles de informaciones, hechos, conceptos y
procedimientos, asi como valores y actitudes y normas correspondientes a
8vo del Nivel Béasico en las ciencias naturales y los ejes transversales

correspondientes (SEE ,1997).

Para la valoracion de los aprendizajes de 8vo del Nivel Basico segun la
SEE (1997) los docentes pueden utilizar diferentes técnicas e instrumentos,
como los trabajos individuales, la participacion, el trabajo en equipo, la
participacion en actividades de aprendizaje cooperativo, las actitudes y las
destrezas para el trabajo, los resultados de pruebas y la elaboracion de

carpeta o portafolio.
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Los trabajos individuales se consideran, como las actividades que el
estudiante hace solo dentro y fuera del recinto escolar. Los trabajos en
equipo es cuando el educador propicia la socializacion, participacion,
solidaridad, respeto mutuo entre otras. Las actitudes y destrezas para el
trabajo deben evaluarse de manera interrelacionada, de manera que las
dimensiones afectiva e intelectual permitan desarrollar una cultura de trabajo,

articuladas con el mundo del trabajo.

Para la SEE (1997), las pruebas son instrumentos de medicion para
determinar de forma progresiva hasta qué punto los estudiantes han logrado
los propésitos, tomandose en cuenta los trabajos grupales e individuales. Los
resultados de la aplicacion de las diferentes técnicas e instrumentos de
evaluacion, se traduciran en calificaciones que expresan el nivel de

desarrollo integral alcanzado por los estudiantes en el proceso educativo.

La evaluacion segun la SEE (1997) se registra en una escala de 0 a 100
puntos. Para asignar una calificacion se toma en cuenta lo siguiente: el
progreso evidenciado por los estudiantes a través del proceso ensefianza
aprendizaje y los resultados de la auto y co-evaluacion. Las calificaciones
asignadas por los maestros a sus estudiantes son de tres tipos: parciales, de
fin de periodo y de fin de afio. Las calificaciones parciales son aquellas que
resultan de la valoracion del trabajo realizado por los estudiantes durante un
periodo de tiempo determinado. Los criterios para otorgar calificaciones son

por medio de actividades individuales, participacion en los trabajos en
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grupos, realizacion de tareas diarias, pruebas, informes de los trabajos

realizados individualmente y en grupos.

La SEE (1997) también disponen que deban realizarse por lo menos
cuatro calificaciones parciales, por cada periodo establecido en el calendario
escolar. Al finalizar este, después de haberse sometido al alumno a las
pruebas nacionales en 8vo grado, sera promovido al grado inmediato
superior, si su calificacion sea igual o mayor a 65 % puntos, en cada una de
las asignaturas; se aplaza si se obtiene calificacion menor de 65 % en todas

las asignaturas y un 80% de asistencia.

En sintesis, la evaluacion constructivista toma en cuenta todas las

manifestaciones de aprendizaje del estudiante de manera individual y grupal.

2.6.2.1 Caracteristicas de la evaluacion constructiva.

Las caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes en las
corrientes constructivistas estan referidas a la percepciéon y dirigen la
atencion, hacia el nicho natural del alumno, en relacién con el mundo que le

rodea.

La ensefianza constructivista, como se planteo con anterioridad busca
lograr un aprendizaje significativo del alumno. La comprension en el
aprendizaje significativo es imprescindible, pues requiere confirmacién,
retroalimentacion cognoscitiva, la cual permitira corregir errores y ajustar

desviaciones, mediante debates y discusion con los pares, pero sobre todo



116

ensayando y probando en la experiencia cada conjetura, cada hipotesis, en

el campo de las ciencias naturales. (Flores ,2001).

Segun este autor, la evaluacion es una aproximacién probable de
alguna de las soluciones posibles y con estas evidencias el profesor
confronta y hace viable la conjetura del alumno. La evaluacién del
aprendizaje significativo requiere una retroalimentacion permanente, desde
donde se cuestionan los saberes previos; produciéndose conflictos cognitivos

y nuevas interpretaciones.

Para evaluar habilidades de pensamiento en las ciencias naturales se
dispone de herramientas en la medida que despliega un modelo didactico
constructivista. La primera evaluacion no ocurre por cuenta del profesor sino
del alumno mismo, cuando sumergido en sus pensamientos organiza y
confronta sus propios pensamientos organiza y confronta sus propias ideas;
de aqui se formula la pregunta inicial, con la que el profesor promueve el

conflicto cognitivo (Flores (2001).

Para la SEE (1997), la evaluacién de los aprendizajes se caracteriza por

Ser.

- de carécter social, participativo, de proceso y holistica, lo que implica un
caracter permanente de valoracion e investigacion de la realidad
educativa del estudiante, con el proposito de tomar decisiones que

permitan el mejoramiento continuo.
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- de caréacter continuo, donde se verifique: evaluacion diagnostica,
formativa y sumativa, sin que esto impligue momentos especificos.
- participativa y cooperativa. En ella interactian todos los actores del

proceso, para este caso maestro/alumno.

También se dispone de la heteroevaluacién que es la parte exclusiva de
la evaluaciéon del maestro al alumno. A lo interno de alumno-alumno se
dispone de la coevaluacidon y el alumno consigo mismo para lo que es la

auto-evaluacion.

En sintesis, la evaluacidon constructivista se caracteriza por ser

procesual y holistica donde el alumno es un ente activo.

2.6.2.2 Teécnicas e instrumentos de evaluacion:

Segun Diaz y Hernandez (2002) la técnica de evaluacion informal
consiste en la observacion de actividades realizadas por los alumnos y la
exploracion por medio de preguntas formuladas por el profesor durante las

clases.

Para la SEE (2000) la técnica informal se refiere:

- aindicadores que se pueden usar en la evaluacion formativa en el area
de ciencias naturales, referidas a utilizar términos cientificos y técnicos
apropiadamente, de acuerdo a su nivel, manifestacion de curiosidad ante

la ocurrencia de fenémenos naturales, describe fendbmenos naturales
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usando lenguaje apropiado, de acuerdo a su nivel, plantea problemas o
se involucra en el planteamiento de problemas sobre fendmenos
naturales, formula hipétesis predictivas y explicativas usando términos de

la ciencia, de acuerdo a su nivel.

- al involucramiento en el disefio de proyectos de investigacion, tanto
experimental como bibliografico o de construccion de modelos fisicos,
muestra interés por participar en los procesos de experimentacion,
argumenta de manera coherente en la discusion y andlisis de temas de
las ciencias de la Naturaleza, aportando evidencias validas, muestra
respeto por los sistemas naturales y toma acciones en pro del
mejoramiento de los mismos y utiliza instrumentos tecnoldgicos de
manera racional y critica. Estas sugerencias son asequibles a cada uno
de los docentes que trabajan en el grado de 8vo. Curso; en este caso
para las ciencias naturales, también este registro tiene espacios para
anécdotas, espacios para llevar el control de cada alumno. El uso de

este registro es diario.

Es importante anotar que las preguntas que el profesor hace en clase,
son parte de la técnica informal, donde tiene la oportunidad de identificar
hipétesis, estrategias, concepciones acertadas y erroneas del alumno, que le
orientan sobre el modo que estd consiguiendo el aprendizaje de los
contenidos curriculares y tomar las medidas correctivas para su culminacion

exitosa.
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Las técnicas de evaluacion semi-formales, requieren de un mayor
tiempo de preparacién y también para su correccion; estas técnicas son
percibidas como actividades de evaluacion, de acuerdo con Diaz y

Hernandez (2002) pueden ser:

- Los trabajos y los ejercicios que los alumnos hacen en clase.

- Lastareasy los trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos,

para realizarlo fuera de la clase.

- La evaluacion de portafolios.

Segun los autores indicados en el parrafo anterior, el valor funcional de
los trabajos y ejercicios que los profesores le presentan a sus alumnos,

depende de la seleccion de estrategias que el docente ponga en practica:

e el trabajo individual y cooperativo deben dar oportunidad a los
alumnos de reflexionar, profundizar y practicar determinados
conceptos, estas estrategias le permite al profesor realizar una
evaluacion formativa, permitiéndole poner en practica con el

alumno, las enmiendas correspondientes.

e Los trabajos y tareas que el profesor asigna, pueden estar
referidos a solucion de problemas, experimentos de ciencias,
investigacion en bibliotecas 6 ciberespacio, de forma individual o

cooperativa, pudiendo valorar el nivel de éxito o fracaso de la
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tarea y su causa. Una vez realizada la tarea el profesor debe
revisarla y valorarla a fin de que el estudiante pueda apreciar

sus aciertos, errores y su posible correccion.

e La elaboracion de portafolios consiste en hacer una coleccion
de trabajos, ideas de proyectos, reportes de experimentos de
ciencias entre otros, que los alumnos hacen durante algun
espacio del afio lectivo. Esta estrategia evaluativa permite la

hétero-evaluacion, co-evaluacion y auto-evaluacion.

Las técnicas formales requieren mayor grado de control, consiste en
formular instrumentos de evaluacion como son pruebas de examenes, mapas
conceptuales y evaluacion de desempefio. Las pruebas de examenes son
situaciones controladas donde se intenta verificar el aprendizaje de los

aprendices. (Diaz y Hernandez ,2002)

También hay que distinguir dos tipos de pruebas en la evaluacion
constructivista, como son los mapas conceptuales y la evaluacion de
desempefio. Los primeros son un recurso grafico, que permite apreciar la
concepcion de los contenidos declarativos (Moreira ,1988), (Novak ,1988) y
(Notoria ,1992) citados por Diaz y Hernandez (2002). Existen criterios para
fines de valoracion de la calidad de los mapas como estrategia evaluativa,
como son el considerar la calidad de la organizacion jerarquica conceptual en

los mapas elaborados, apreciar la validez y precision semantica de las
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distintas relaciones establecidas entre los contenidos involucrados, tomar en
cuenta dentro del mapa, la densidad y las relaciones cruzadas, pues
involucran procesos de reconciliacidn integradora y considerar los ejemplos

incluidos en los mapas.

La evaluacion del desempefio o de ejecucion, segun Diaz y Hernandez
(2002), consiste en disefar situaciones de aprendizaje donde el alumno
demuestre sus habilidades aprendidas ante tareas como: aplicar técnicas de
primeros auxilios, hacer experimentos de biologia o quimica, solucionar
problemas, entre otros. Este tipo de prueba se puede evaluar contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales.

En sintesis, las técnicas de evaluacion constructivista en las ciencias
naturales son formales, semi-formales e informales, valorandose en ellas las
manifestaciones individuales y en grupos; esta evaluacion constructivista
toma en cuenta el desempefio de los estudiantes en la elaboracion de mapas

conceptuales, elaboracion de proyectos.

Los conceptos teodricos planteados en las anteriores secciones son la
base para planteamiento del marco metodoldgico de esta investigacion, que

contiene el siguiente capitulo.



122

CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO
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El proposito de este capitulo es plantear la metodologia que se utilizd
para conocer al objeto de estudio y asi lograr los objetivos propuestos en
esta investigacién. A continuacion se presenta el tipo de Investigacion que se
llevé a cabo, en la zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris,
se exponen las caracteristicas de los sujetos, se definen las variables, se
describen las técnicas y las particularidades de los instrumentos que se
aplicaron, asi como su validacion; se plantean las estrategias que se
utilizaron para el analisis estadistico de los datos y finalmente se presenta

una matriz de operacionalizacion del objeto de estudio.

3.1 Tipo deinvestigacion:

La presente investigacion es de caracter cuantitativa, con un disefio no

experimental y de acuerdo con Villalobos (2006) es:

e descriptivo, pues pretende explicar el comportamiento de un hecho social

para asi poder efectuar una apreciacion.

e selectivo, pues mediante la utilizacibn de una muestra representativa se

describira la situacién actual de la investigacion sobre las condiciones de

ensefianza de las ciencias naturales de 8vo curso del Nivel Basico en la

zona urbana de San Francisco de Macoris de la Republica Dominicana y se

podra hacer generalizaciones de los resultados, a través de la aplicacion de

la técnica de la encuesta.
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3.2 El contexto de la investigacion.

Este apartado contiene los aspectos histéricos mas relevantes de la
zona en estudio, asi como su ubicacién geografica, contiene ademas las
caracteristicas relevantes que presenta la infraestructura de la region en
estudio, las caracteristicas que presenta la poblacion de la zona en estudio y

los aspectos educativos mas relevantes de dicha zona.

3.2.1 Los aspectos mas relevantes de la zona en estudio.

De acuerdo con el Banco de Reservas (2003), la Provincia Duarte esta

ubicada en la parte oriental del Valle del Cibao.

La Provincia Duarte colinda al norte con las provincias de Salcedo y
Maria Trinidad Sanchez, al sur colinda con la provincia Sanchez Ramirez, al
este colinda con las provincias Maria Trinidad Sanchez y Samana y al oeste
con las provincias Salcedo y la Vega. (Banco de Reservas, 2003). En ese
orden también la NASA (2008) ubica en globo terraqueo a la Provincia
Duarte en donde esta enclavado San Francisco de Macoris localizandola en

los 19° 18" 38" latitud norte y 70° 13" 58" longitud oeste.

En la zona rural del Municipio de San Francisco de Macoris se localiza
la Loma Quita Espuelas que se eleva a 985 metros sobre el nivel del mar de

donde nace el Rio Jaya.



125

La Loma Quita Espuela, fue declarada area protegida el 6 de marzo de
1992 por el poder ejecutivo. Esta zona segun el Banco de reservas (2003)

esta considerada como reserva cientifica.

Su clima es humedo, siendo su temperatura de 25,6 °C de promedio. La
vegetacion de la regién es el bosque humedo subtropical y muy humedo sub-
tropical, segun la misma fuente (2003), esta provincia, tiene las vias de
comunicacion terrestre principal con el resto de la regién pues por ella pasa
la carretera Duarte que une al Cibao Central, pasando por San Francisco de

Macoris.

La poblacién de la Provincia Duarte ocupa el 8vo lugar en poblacion con
254,858 habitantes de acuerdo a la Oficina Nacional de Estadistica (2002),
de la cual el municipio de San Francisco de Macoris tiene una poblacion de
198,068 pasando a ser el 4to municipio mas poblado del pais y el mas
poblado de la provincia concentrando el 62% de la poblacion total de la
provincia, con una densidad poblacional de 270.8 habitantes por kilémetro

cuadrado.

3.2.1.1 Historia de San Francisco de Macoris.
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Para la llegada de Cristobal Colon 1992, segun Santos (2001), la zona
donde hoy se encuentra San Francisco de Macoris estaba habitada por los

Macoriges (Ciguayo) dentro del cacicazgo de Magua.

Por documentos encontrados en la parroquia Santa Ana, segun Santos
(2001), en 1774 la poblacion de San Francisco de Macoris era de “1078
almas”. Pag. 27. También por otros documentos encontrados la resolucion

mas antigua del cabildo de la ciudad data de 1811.

En San Francisco existe el club la Esperanza que data segun Santos

(2001) de 1844, esta institucion nace como una sociedad cultural y caritativa.

Los francomacorisanos se han destacado en las diferentes luchas
patridticas que se han librado en este territorio, cuenta Santos (2001) que en
la batalla del Santo Cerro librada entre colonizadores espafioles e indigenas
en los tiempos de la conquista desde este punto geografico salieron a pelear
al Santo Cerro, para la época de la independencia volvio el pueblo a luchar
contra Haiti y posteriormente Olegario Tenares y un grupo de 150 hombres

hizo frente a la anexion a Espafa.

En 1914 el presidente Buena Ventura Baez nombré a Manuel Maria
Castillo Gobernador del distrito Pacificador (hoy Provincia Duarte), relata
Santos (2001) a partir del periodo de la Segunda Republica el Municipio de
San Francisco de Macoris tuvo gran esplendor atrayendo a “chinos, italianos,

portorriquefios, cubanos descendientes de arabes, orientales, franceses y
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personas de otras zonas del pais”, esta convivencia en la diversidad cultural

dio lugar a lo que es hoy la diversidad poblacional.

En 1916, cuando los norteamericanos invadieron al pais establecieron,
segun Santos (2001) un cuartel —carcel en la ciudad para dirigir las
operaciones militares opresoras comandado por el Capitan Buckalow. En
protesta a esta invasion en 1919 fundd una junta constitucionalista, en la
casa del précer de la restauracion de la patria Manuel Maria Castillo que
junto a otras luchas logré hacer que los norteamericanos buscaran salidas

diplomaticas.

Tras el ajusticiamiento de Trujillo en 1961, segun Santos (2001), se
manifestaron los diferentes grupos politicos del pais y esto ocurrio también
en San Francisco de Macoris resultando el Dr. José Antonio Fernandez

miembro del Consejo de Estado.

Para los aflos 1966 -1978 en San Francisco de Macoris segun Santos
(2001), se caracterizé por escenificar protestas en contra del régimen oficial,
los sindicatos como SITRACODE, UNACHOSIN, ADP se manifestaban en
contra de los atropellos policiales, llegando al grado que un miembro de esta
ciudad mandd un “regalo explosivo” en protesta por los presos politicos.
También las organizaciones estudiantiles se movilizaban en el CURNE que

ya operaba desde 1970.
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3.2.1.2 Las caracteristicas relevantes que presentan la infraestructura de la

region en estudio.

La region donde estd ubicada la Provincia Duarte y su municipio
cabecera San Francisco de Macoris, cuenta con una infraestructura de salud

y una infraestructura econdmica que dan importancia a la region.

a. Lainfraestructura econémica en la region de estudio.

Las personas econOmicamente activas segun la Oficina Nacional
de Estadistica (2002), son de 138,744 aproximadamente, revelando un

incremento de 33% con respecto al censo de 1993.

La principal fuente de ingreso sigue siendo la agropecuaria, el
comercio y en menor proporcion la industria, el Banco de Reservas

(2003) la concibe como la principal fuente de empleo.

En el rubro agricola, los dos productos mas relevantes son el arroz
y el cacao, segun el Banco de Reservas (2003), el arroz demanda de
mucha personal para su produccion, siendo una fuente de empleo para
los moradores de la poblacidn; este arroz abastece el consumo nacional

pues es parte esencial del plato tipico de la mesa dominicana.

También se cultiva el cacao, que segun el Banco de Reservas
(2003), el 41% de toda la superficie se encuentra sembrada de cacao,

este producto constituye un gran generador de divisas al pais.
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La provincia Duarte es la 5ta provincia criadora de ganado, segun

el Banco de Reservas (2003).

La produccion industrial estéd concentrada en San Francisco de
Macoris y segun el Banco de Reservas (2003), esta conformada por
140 empresas, siendo las mas grandes la NESTLE (procesadora de
leche de vaca), almacenes Nazario Rizek, compafiia Munné, Compafiia

Cortés Hermanos los cuales son exportadores de cacao.

Existe una zona franca con cuatro industrias segun el Banco de

Reservas (2003).

En constatacion realizada por la investigadora esta ciudad cuenta
con trece sucursales de bancos comerciales y diecisiete cajeros

automaticos.

La infraestructura del sector salud en la provincia Duarte.

La provincia Duarte segun el Banco de Reservas (2003), cuenta
con 4 hospitales publicos que para el “ano 2002 contaba con 434
camas” p. 67 y 44 clinicas rurales, 8 dispensarios médico y un personal

de 132 médicos.

La seguridad social cuenta con un hospital en la ciudad de San

Francisco de Macoris y un consultorio en la zona franca.
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El sector privado tiene treinta y cuatro clinicas privadas segun el
Banco de Reservas (2003), localizada en la ciudad de San Francisco de

Macoris.

3.2.1.3 Las caracteristicas que presenta la poblacién de la zona en

estudio.

La provincia Duarte con su municipio principal San Francisco de
Macoris tiene unas caracteristicas culturales y educativas que lo identifican

€S es0s aspectos.

a. La poblacion de la zona de estudio en el aspecto cultural

En deportes segun el Banco de Reservas (2003), hay 4 deportistas
francomacorisano que han llegado al pabelldn de la fama: Julian Javier,
Stanley Javier, Mario Ortega y Magnolia Concepcion. Existe un estadio
deportivo de grandes ligas y 4 estadios que “funcionan como
academias de formacion de clase A y doble AA de los equipos de

grandes ligas de Arizona y los Bravos de Atlanta” (P. 73).

Desde 1886 San Francisco de Macoris tenia publicaciones
periddicas, para ese momento segun el Banco de Reservas (2003),
Manuel Castillo public6 10 ejemplares en casi 30 afios, desde ese
momento hasta ahora han circulado 13 periddicos locales de los cuales

actualmente circula El Jaya de manera quincenal.
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En 1936 se establecio la radio difusora la voz del Jaya, segun
Santos (2001) y en la actualidad existen segun el Banco de Reservas

(2003) 11 emisoras de radio, 3 canales de television.

En este municipio de San Francisco de Macoris han descollado
musicos, escritores, dramaturgos y poetas de renombre nacional e

internacional. Banco de Reservas (2003).

Existen centros culturales como son: el Centro Cultural “La
chocolatera”, Centro Cultural “La Nave” (privado), ademas existen

escuelas de artes grupos folkldricos y fiestas populares.

En cuanto a la cultura San Francisco cuenta con grupos
folkloricos, coros de cantos y escuela de artes. El Centro Universitario
Regional del Nordeste (CURNE) tiene una unidad de artes plasticas
donde imparten talleres, desplazandose a los lugares donde se le

solicite.

Los aspectos educativos mas relevantes de la zona en estudio.

El Sistema Educativo Dominicano en el Municipio de Macoris esta
sub divido en dos Distritos Educativos 07-05 y 07-06; en este espacio

geografico también se encuentre la Regional de Educacién 07.

En el Distrito Educativo 07-05 en la zona urbana hay 6 profesores

gue imparten docencia en el area de ciencias naturales, de acuerdo con
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los archivos de los centros educativos de la zona urbana del Municipio
de San Francisco de Macoris, estos docentes atienden 17 cursos de
8vos en el area de ciencias naturales. Los profesores rotan por los
cursos impartiendo esa asignatura de acuerdo a los informes

suministrados por las direcciones de los centros del estudio.

En el Distrito Educativo 07-06 en la zona urbana hay 8 profesores
gue imparten docencia en el area de ciencias naturales, de acuerdo con
los archivos de los centros educativos de la zona urbana del Municipio
de San Francisco de Macoris, estos docentes atienden 25 cursos de
8vos en el area de ciencias naturales. Los profesores rotan por los
cursos impartiendo esa asignatura de acuerdo a los informes

suministrado por las direcciones de los centros del estudio.

Los Distritos Educativos son supervisados en la docencia por dos
técnicos distritales en el area de ciencias naturales, la cuales tienen
titulos de maestrias segun la oficinas de los Distritos Educativos 07-05 y

07-06.

Los Centros educativos publicos de la zona urbana del Municipio
estan edificados de concreto, cuentan con aulas virtuales, cuentan con
bibliotecas, con instalaciones deportivas, con laboratorios para la

ensefianza de las ciencias naturales. En cuanto a educacion publica en
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la zona urbana cuenta con 1 escuela vocacional, 6 escuelas

secundariasy 18 escuelas del Nivel Basico.

Los Centros educativos privados de la zona urbana del Municipio
estan edificados de concreto, algunos cuentan con aulas virtuales,
algunos cuentan con bibliotecas, cuatro (4) con instalaciones
deportivas, Tres (3) con laboratorios para la ensefianza de las ciencias
naturales. En cuanto a educacion privada en la zona urbana cuenta con
19 centros educativos, cinco (5) centros del Nivel Inicial, cuatro (4)
centro Nivel Basico, 2 escuelas del Nivel Inicial, Basico y Medio, Seis

(6) escuelas del Nivel Basico y Dos (2) escuelas del Nivel Medio.

En esta ciudad de San Francisco de Macoris funcionan dos (2)
universidades: Universidad Autonoma de Santo Domingo (UASD), con
su Centro Universitario Regional del Nordeste (CURNE) y la

Universidad Catoélica Nordestana.

Fuentes de informacion:

Esta investigacion esta sustentada por dos fuentes de informacion:

Primarias: son aquellos datos obtenidos de los cuestionarios pasados a
los profesores de aulas de 8vo grado del area de ciencias naturales y

los estudiantes de esos profesores y que llamaremos “Sujetos”.
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Secundarias: estaran conformadas por documentos escritos, como son
las fuentes bibliograficas entre las que se encuentran: tesis,
documentos oficiales relativos al curriculo, revistas, informes de
consultas, foros internacionales sobre educacién, cumbres
internacionales, conferencias y congresos educativos, estas fuentes
provienen de escritos primarios los cuales son interpretado analizados,
sintetizados o0 evaluados. Estas fuentes secundarias tienen las
caracteristicas de ser redactadas posteriormente a los acontecimientos

estudiados.

Sujetos.

A continuacion explicitaremos la poblacion de docentes y estudiantes

de la muestra de esta investigacion.

3.4.1 La poblacién de docentes de 8vo afio de la investigacion.

Los docentes que imparten ciencias naturales en 8vo grado son 14

docentes, uno por cada centro educativo de la zona urbana del Municipio de

San Francisco de Macoris los cuales le imparten docencia a 42 cursos, pues

un docente atiende mas de un curso en el centro donde labora en el area de

ciencias naturales. En esta investigacion se trabajara con el total de la

poblacién de docentes (14).
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3.4.2 Los estudiantes de 8vo afio de la investigacion.

Como se puede observar en el cuadro 6 la poblacion de estudiantes,
esta compuesta por 1,323 individuos de los centros educativos de la zona

urbana del Municipio de San Francisco de Macoris.

3.4.2.1 Calculo dela muestra de estudiantes.

De una poblacion de 1,323 estudiantes, se tomé una muestra de 298. Estos
estudiantes estan distribuidos en todos los Centros Educativos de la zona

urbana del Municipio de San Francisco de Macoris.

El tipo de muestra sera probabilistica, para los estudiantes, ya que todos los
elementos de la poblacion tienen la misma posibilidad de ser escogidos y
estudiados, y por su forma de seleccion es un muestreo aleatorio
estratificado pues se extraera una muestra representativa de alumnos de la
poblacién de cada una de las escuelas objeto de estudio, y la eleccion de
cada unidad de la muestra sera independiente de las demas, una vez se
realice el calculo del tamafio y error muestral tomando como marco de
referencia una férmula, se procedi6 a la extraccion aleatoria de los
integrantes de la muestra. Se dividié el tamafio de la muestra de cada centro
entre la cantidad de cursos, tal y como se plantea a continuacién segun

Fischer y Navarro, (1996, p.42-43):

N chrz P(1-P)

(N-1el + z.,P(1-P)
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Donde:

N = 298 estudiantes

Z? = 1.967 (valor tabular que resulta cuando el nivel de confianza (a/2)=

95.0%)

N = 1,323 estudiantes (Poblacion)

P = Probabilidad de éxito = 0.50

Q = (1-P) Probabilidad de fracaso =0.5

e’ = Error = (0.05)?

A continuacion se presenta el cuadro 1 en donde se presenta las
escuelas urbanas del Municipio de San Francisco de Macoris, con sus

respectivas matriculas de 8vo curso y la muestra de estudiantes.
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Poblacion y Muestra de los estudiantes de 8vo curso, segun escuelas
los Distritos Educativos 07 y 05 de la zona urbana del Municipio de San
Francisco de Macoris.

2010

Distritos Escuelas/Distritos Estudiantes % Muestra

Distrito 05
Salvador Then 53 11.4 12
San Martin de Porres 35 75 8
Padre Brea 155 333 35
Josefa E. Ortega 70 15.1 16
Padre Aranda 81 17.4 18
Maria A. Paulino 71 15.3 16

Distrito 06 Gregorio Luperén 138 16.1 31
San Francisco 127 14.8 29
Paulina Valenzuela 134 15.6 31
Eugenio Cruz Alméanzar 186 21.7 42
Santa Ana 33 3.8 7
Manuel Joaquin 42 4.9 9
Filomena Gémez 70 6.2 28
Juan Pablo Duarte 128 14.9 16
Total 1,323 100.0 298
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3.5 Variables de la investigacion.

Esta investigacion de descriptiva 'y no analiza la relacion causal entre
las variables, por tanto, no requiere su clasificacion en independientes y
dependientes; no obstante, se puede determinar que la variable 1 Papel del
docente es independiente y las variables: ensefianza de las ciencias,

aprendizaje estudiantil y estrategias de aprendizaje son dependientes.

3.5.1 Variable 1 Papel del docente de ciencias naturales.

A continuacion se define esta variable tedrica, operativa e

instrumentalmente.

Definicion teorica:

Es el quehacer del docente en el salén de clases de ciencias
naturales de 8vo curso en el Nivel Basico. Este papel se caracteriza por
ser tradicional (academicista) o constructivista.

Definicion operativa:
Esta variable se define operativamente en la dimensién tradicional

(academicista) o constructivista con los siguientes indicadores:
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Definicion operativa de la variable 1.
Papel del Docente de ciencias naturales.

2010

A. DIMENSION TRADICIONAL (ACADEMICISTA)

B. DIMENSION CONSTRUCTIVISTA

A.1 Es trasmisor entre el conocimientoy el | B.1 Es mediador entre el conocimiento y el
aprendizaje. aprendizaje.
I ” B.2 Crea un espacio de conocimiento
A.2 Exponey explica “las verdades” Su esp o ;
~ . ; compartido. Facilita el dialogo y la
ensefianza es verbalista y unilateral. s S
construccion del conocimiento.
. B.3 Analiza criticamente sus propias ideas
A.3 Considera que ya sabe lo que hay que ! propia
~ y creencias acerca de la ensefianza 'y
ensefiar y como aprende el alumno y no o
esta dispuesto al cambio _eI aprendizaje del alumno y es
innovador.

A.4 Promueve el aprendizaje memoristico B.4 Promueve el aprendizaje significativo
en el alumnado. en el alumnado.

A.5 Imparte una ensefianza en forma B.5 Imparte una ensefianza en forma
homogénea, sin tomar en cuenta la heterogénea, tomando en cuenta la
diversidad de necesidades e intereses diversidad de necesidades y intereses
del alumno. del alumno.

A.6 Promueve la formacién del alumno, B.6 Promueve la formacion del alumno,
trasmisor del conocimiento él ensefio. con autonomia y autodireccion.

. . : B.7 Visualiza el contenido en sus tres

A.7 Visualiza el contenido en una sola

dimension: la conceptual.

dimensiones: la conceptual, la
procedimental y la actitudinal.

Escala de medicion de los resultados:
e 81 a 100% Se aceptan como muy buenos los resultados.

e 61 a 80 % Se aceptan como buenos los resultados.

e 41 a 60% Se aceptan como suficientes los resultados.

e 1 a40% Se rechaza los resultados por bajos.

Definiciéon instrumental.
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La definicion instrumental de esta variable se presenta en la siguiente

tabla.

TABLA 3

Definicion instrumental de la variable 1
Papel del docente de Ciencias Naturales

2010

A. DIMENSIONTRADICIONAL

B. DIMENSION CONSTRUCTIVISTA

INSTRUMENTOS

A.1 Es trasmisor entre el conocimiento y el

aprendizaje.

B.1 Es mediador entre el conocimiento
y el aprendizaje.

Cuestionario N° 1
Pregunta N° 1,30
Cuestionario N° 2
Pregunta N° 1

A.2 Expone y explica “las verdades” .

B.2 Crea en el aula un espacio de
conocimiento compartido.

Cuestionario N° 1
Pregunta N° 2
Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N° 2

A.3 Considera que ya sabe lo que hay que
ensefiar en las ciencias naturales, y no esta

dispuesto al cambio.

B.3 Analiza criticamente sus propias
ideas y creencias y es innovador.

Cuestionario 1
docente.
Pregunta N°3

A.4 Promueve el aprendizaje memoristico

en el alumno.

B.4 Promueve el aprendizaje
significativo en el alumno.

Cuestionario 1

docente.

Pregunta N°4
Cuestionario 2 estudiante

Pregunta N°3
A.5 Imparte una ensefianza en forma B.5 Imparte una ensefianza en forma Cuestionario 1
homogénea, sin tomar en cuenta la heterogénea, tomando en cuenta a la docente.
diversidad de necesidades e intereses del diversidad de necesidades y intereses | Pregunta N°5

alumnado.

del alumno.

Cuestionario 2
estudiante Pregunta N°4

A.6 Promueve la formacién del alumno,
trasmisor del conocimiento él ensefio.

B.6 Promueve la formacién del alumno,
con autonomia y autodireccion.

Cuestionario 1
docente. Pregunta N°6

A.7 Visualiza el contenido en una sola
dimensién: la conceptual .

B.7 Visualiza el contenido en sus tres
dimensiones: la conceptual, la
procedimental y la actitudinal.

Cuestionario 1
Docente. Pregunta N°7

3.5.2 Variable 2 Ensefianza de las ciencias naturales.

A continuacion

instrumentalmente.

Definicién teorica:

se define esta variable

tedrica,

operativa e




Son las estrategias de ensefianza

141

| que los educadores utilizan

en las clases de 8vo curso de Ciencias Naturales en el Nivel Basico y

se clasifican como tradicional

Definicion operativa:

(academicista) o como constructivista.

Esta variable se define operativamente como la forma tradicional

(academicista) o constructivista, segun

los siguientes indicadores:

TABLA 4
Definicion operativa de la variable 2
Ensefanza de las Ciencias Naturales.
2010

DIMENSION A
ENSENANZA TRADICIONAL (ACADEMICISTA)

DIMENSION B
ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA

A.1 Sebuscaque el alumno logre los objetivos
propuesto por el profesor.

B.1 Se busca el conflicto en el alumno ( lo
Que el ya sabe, con lo que debe aprender).

A.2 Sesepara “el saber” (lateoria) y el “saber hacer”
(la préctica).

B.2 Seintegra “el saber (lateoria)” y “saber hacer” (la
practica).

A.3 La variable determinante de la dinamica del aula,
la posicion del profesor ante la disciplinay su
concepcion del conocimiento.

B.3 Se toma como variable determinante de la dinamica
del aula la construccion del conocimiento por el
estudiante .

A.4 El profesor decide los contenidos que el alumno
estudia.

B.4 Los contenidos estudiados estan acordes con las
necesidades e interés del alumno

A.5 La motivaciéon ocurre al inicio de una actividad o
tarea de aprendizaje.

B.5 La motivacion ocurre durante todo el proceso
educativo.

A.6 Se utiliza un conjunto de procedimientos propios
de ladisciplina, sin que esto implique que el
estudiante sepa como emplearlo en la vida
diaria.

B.6 Se usa un conjunto de técnicas que promueven en €
estudiantado la toma de conciencia, sobre su
papel actual en el planeta.

A.7 El desarrollo de los contenidos es exclusivo del
profesor.

B.7 En el desarrollo de los contenidos, participan otros
miembros de la comunidad educativa

A.8 Se promueve el desarrollo cognitivo del alumnoy
no enfatiza el afectivo.

B.8 Se promueve el desarrollo cognitivo y afectivo del
alumno

A.9 Los contenidos son presentados dentro del ambito
de la asignatura , desconectados de las otras
asignaturas.

B.9 Los contenidos son presentados, en ejes tematicos,
los cuales se articulan unos con otros y con las otras
asignaturas .

A.10 Se parte exclusivamente de lo que dice el
programa oficial.

B.10 Se parte de los intereses y necesidades del
estudiante.

A.1ll Se asignan tareas cerradas .

B.11 Se asignan técnicas abiertas.
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e 81 a 100% Se aceptan como muy buenos los resultados.

e 61 a 80 % Se aceptan como buenos los resultados.

e 41 a 60% Se aceptan como suficientes los resultados.

e 1 a40% Se rechaza los resultados por bajos.

C. Definicion instrumental

Esta definicibn se presenta en la siguiente tabla:

TABLA S

Definiciéon instrumental de la variable 2
Ensefanza de las Ciencias Naturales en el Nivel Basico.

2010

Dimensjén A
ENSENANZA TRADICIONAL
(ACADEMICISTA)

Dimensjén B
ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA

Instrumentos

A.1 Se buscaque el alumno logre los
objetivos propuesto por el
profesor.

B.1 Se busca el conflicto en el alumno( lo|
gue él ya sabe, con lo que debe
aprender).

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°8,30
Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°5

A2 Sesepara “el saber” (lateoria)y
el “saber hacer” (la practica).

B.2 Seintegra “el saber (lateoria)”y
“saber hacer” (la practica).

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°9

A.3 La variable determinante de la
dindmica del aula, la posicién
del profesor ante la disciplina y su
concepcioén del conocimiento.

B.3 Se toma como variable determinante
de la dinamica del aula la
construccién del conocimiento por
el estudiante .

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°10,27,29
Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°6

A.4 El profesor decide los contenidos
gue el alumno estudia.

B.4 Los contenidos estudiados estan
acordes con las necesidades e
interés del alumno .

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°11

A.5 La motivaciéon ocurre al inicio de

Cuestionario 1 docente.

una actividad o tarea de B.5 La motivacion ocurre durante todo el | Pregunta N°12
aprendizaje.. proceso educativo. Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°7

A.6 Se utiliza un conjunto de
procedimientos propios de la
disciplina, sin que esto implique
gue el estudiante sepa como
emplearlo en la vida diaria.

B.6 Se usa un conjunto de técnicas que
promueven en el estudiantado la
toma de conciencia, sobre su papel
actual en el planeta.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°13
Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°8
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Dimension A
ENSENANZA TRADICIONAL
(ACADEMICISTA)

Dimensjc’)n B
ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA

Instrumentos

B.7 En el desarrollo de los contenidos,

Cuestionario 1 docente.

A.7 El desarrollo de los contenidos es s : Pregunta N°14
exclusivo del profesor. 2221'5:332 doggicg:il\??bros dela Cue?stionario 2 estudiante
' Pregunta N°9
Cuestionario 1
A.8 Se promueve el desarrollo docente.

cognitivo del alumnoy no
enfatiza el afectivo.

B.8 Se promueve el desarrollo cognitivo
y afectivo del alumno.

Pregunta N°15,7
Cuestionario 2
estudiante
Pregunta N°10

A.9 Los contenidos son presentados
dentro del ambito de la asignatura
, desconectados de las otras
asignaturas.

B.9 Los contenidos son presentados, en
ejes tematicos, los cuales se articulan unos|
con otros y con las otras asignaturas.

Cuestionario 1
docente.
Pregunta N°16
Cuestionario 2
estudiante
Pregunta N°11

A.10 Se parte exclusivamente de lo
que dice el programa oficial.

B.10 Se parte de los intereses y
necesidades del estudiante.

Cuestionario 1
docente.
Pregunta N°17
Cuestionario 2
estudiante
Pregunta N°12

A.11 Se asignan tareas cerradas.

B.11 Se asignan técnicas abiertas.

Cuestionario 1
docente.
Pregunta N°18,19,33

3.5.3 Variable 3. Aprendizaje de los alumnos en las ciencias naturales.

Definicion teorica:

Es la forma como los estudiantes asimilan los conocimientos en

las clases de ciencias naturales de 8vo curso del Nivel Basico. El

aprendizaje puede ser tradicional (academicista) o constructivista.

Definicion operativa
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TABLA 6
Definicién operativa de la variable 3.
Aprendizaje de los alumnos en las ciencias naturales

2010

Dimension A:
APRENDIZAJE TRADICIONAL
(ACADEMICISTA)

Dimension B:
APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTA E

A.1 El alumno aprende los conocimientos,
Ccomo un receptor pasivo.

B.1 El alumno aprende los conocimientos
como ente activo.

A.2 El alumno aprende de memoria el
conocimiento, por lo que es un proceso
mecanico

B.2 El alumno aprende significativamente

A.3 El alumno aprende el conocimiento,
mediante la repeticién, dejando de lado su
intervencioén y su creatividad.

B.3 El estudiante aprende el conocimiento
mediante la asimilacion y la retencién, con
procedimientos que promueven su
intervencion y su creatividad.

A.4 El alumno adquiere una vision social
neutra.

B.4 El alumno adquiere una vision social
critica.

A.6 El alumno aprende los contenidos

mediante procesos educativos individuales.

B.6 El estudiante aprende mediante
procesos educativos grupales.

A.7 El alumnado aprende usando como
recurso o medio mas importante, el libro de
texto.

B.7 El alumnado aprende mediante
diferentes recursos didacticos.

Escala de medicion de los resultados:

e 81 a 100% Se aceptan como muy buenos los resultados.

e 61 a 80 % Se aceptan como buenos los resultados.

e 41 a 60% Se aceptan como suficientes los resultados

e 1 a40% Se rechaza los resultados por bajos.

Definicion instrumental

La definicion instrumental esta variable se presenta en la siguiente

tabla:
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Definicién instrumental de la variable 3
Aprendizaje estudiantil en las ciencias naturales.

2010
DIMENSION A: -
APRENDIZAJE DIMENSION B NSTRUMENTO
TRADICIONAL APRENDIZAJE
CONSTRUCTIVISTA

(ACADEMICISTA)

Al. El alumnado aprende los
conocimientos, como un
receptor pasivo.

B.2. El alumnado aprende los
conocimientos como ente activo.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°20

Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°15

A.2 El alumnado aprende de
memoria el conocimiento,
por lo que es un proceso
mecanico

A.3 El alumnado prende
significativamente

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°21

Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°16

A.3 El alumnado aprende el
conocimiento, mediante la
repeticion dejando de lado
su intervencion y su
creatividad.

B.3 El estudiantado aprende mediante
la asimilacion y la retencion del
conocimiento, con
procedimientos que promueven
su intervencién y su creatividad.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°22

Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°17

A.4 El alumnado adquiere una
vision social neutra.

B.4 El alumnado adquiere una visién
social critica.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°23

Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°18

A.6 El alumnado aprende los
contenidos mediante
procesos educativos
individuales.

B.6 El estudiantado aprende
mediante procesos educativos
grupales.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°25

A.7 El estudiantado aprende en
forma homogénea, segun el
modelo de persona
esperado.

B.7 El estudiantado aprende de forma
heterogénea, pues se considera
que cada estudiante es diferente
al otro e interactia con su saber
e ideas previas con sus
comparieros.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°27
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Variable 4 Evaluacion de los aprendizajes en las ciencias

A continuacién se define esta variable tedrica, operativa e instrumentalmente.

Definicién tedrica:

Son las técnicas e instrumentos que permite valorar lo que el

estudiante aprendi6. los estudiantes. Puede hacer

(academicista) o constructivista.

A. Definicion operativa:

forma tradicional

TABLA 8

Definicion operativa de la variable 4.
Evaluacion de los aprendizajes en las Ciencias Naturales.

2010
DIMENSION A: DIMENSION B:
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
TRADICIONAL (ACADEMICISTA) CONSTRUCTIVISTA

A.1 Mide el logro de los objetivos propuesto en el

estudiantado por el profesor.

B.1 Determina la formacion integral del alumno

A. busca que el alumno repita lo que el profesor ha

depositado en él, como conocimiento.

B.2 Valorara en el estudiantado sus capacidades y
limitaciones para construir una imagen realista de

si mismo.

A.3 Se elaboran tabla de especificaciones, en su

planificacion.

B.3 Permite obtener continuamente calificaciones

dado su caracter permanente.

A.4 Valoracomo aprendizaje del alumno la

reproduccion literal del libro de texto.

B.4 Se valora como aprendizaje del alumnado si

expresan criterios propios del tema.

A.5 Elalumnado es un ente pasivo. Las calificaciones

son otorgadas exclusivamente por el profesor.

B.5. El alumno es un ente activo. Las calificaciones del
alumnado son otorgadas por el profesor, los
compafieros (co-evaluacion) y por ellos mismos

(autoevaluacion).

A.6 Es de caracter cuantitativo.

B.6 Es de caracter cuantitativo y cualitativo.
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DIMENSION A: DIMENSION B:
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
TRADICIONAL (ACADEMICISTA) CONSTRUCTIVISTA

A.7 Muchas veces el refuerzo es la calificacion (si es

aprobada) o castigo (si es reprobada).

B.7 Valora que el alumnado aprenda a pensar.

Escala de medicién de los resultados:

e 81 a 100% Se aceptan como muy buenos los resultados.

e 61 a 80 % Se aceptan como buenos los resultados.

e 41 a 60% Se aceptan como suficientes los resultados.

e 1 a40% Se rechaza los resultados por bajos.

Definiciéon instrumental

La definicion instrumental de esta variable se presenta en la siguiente tabla:

TABLA 9

Definicion instrumental de la variable 4

Evaluacion de los aprendizajes en las ciencias naturales.

2010
DIMENSION A DIMENSION B:
EVALUACION TRADICIONAL EVALUACION INSTRUMENTO
(ACADEMICISTA) CONSTRUCTIVISTA

A.1 Mide el logro de los objetivos ) »
) B.1 Determina la formacion
propuesto en el estudiantado por .
integral del alumno

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°30

el profesor.
B.2 Valorara en el estudiantado Cuestionario 1 docente.
A. busca que el alumno repita lo que el sus capacidades y Pregunta N°31
profesor ha depositado en él, como limitaciones para construir | Cuestionario 2 estudiante
conocimiento. una imagen realista de si Pregunta N°21

mismo.
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DIMENSION A
EVALUACION TRADICIONAL
(ACADEMICISTA)

DIMENSION B:
EVALUACION
CONSTRUCTIVISTA

INSTRUMENTO

A.3 Se elaboran tabla de
especificaciones, en su

planificacion.

B.3 Permite obtener
continuamente
calificaciones dado su

caracter permanente.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°32

A.4 Valoracomo aprendizaje del
alumno la reproduccion literal del

libro de texto.

B.4 Se valora como aprendizaje
del alumnado si expresan

criterios propios del tema.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°28,33
Cuestionario 2 estudiante

Pregunta N°22

A.5 Elalumnado es un ente pasivo. Las
calificaciones son otorgadas

exclusivamente por el profesor.

B.5. El alumno es un ente activo.
Las calificaciones del
alumnado son otorgadas
por el profesor, los
compafieros (co-
evaluacion) y por ellos

mismos (autoevaluacion).

Cuestionario 1 docente.

Pregunta N°34
Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°23

A.6 Es de caracter cuantitativo.

B.6 Es de caracter cuantitativo y

cualitativo.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°35

Cuestionario 2 estudiante
Pregunta N°24

A.7 Muchas veces elrefuerzo es la
calificacion (si es aprobada) o

castigo (si es reprobada).

B.7 Valora que el alumnado

aprenda a pensar.

Cuestionario 1 docente.
Pregunta N°12,36

3.6 Técnicas de recoleccion de datos:

La recoleccion de datos se hizo mediante encuestas, por eso es que

se diseflaron dos cuestionarios:

El cuestionario N° 1 dirigido a los docentes del Nivel Basico de 8vo

curso que imparten el area de ciencias naturales, en la zona urbana de San

Francisco de Macoris; contiene en total treinta y seis (36) preguntas.
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Estas preguntas son cerradas y estdn organizadas en
correspondencia a las cuatro variables de esta investigacién. En cada uno
se uso una escala bipolar de diferencial semantico. Los dos aspectos
antagoénicos corresponden a la dimension tradicional y a la constructivista de
las Ciencias Naturales; entre cada par de aspectos hay cuatro opciones y
el docente seleccionaba aquella que, en mayor grado , reflejaba su
opinion.

El cuestionario N° 2 dirigido a los estudiantes del Nivel Basico de 8vo
curso, que reciben docencia en la zona urbana de San Francisco de Macoris;

contiene en total veinte y cuatro (24) preguntas.

Estas preguntas son cerradas y estan organizadas en correspondencia
a las cuatro variables de esta investigacion. En cada uno se uso una escala
bipolar de diferencial semantico. Los dos aspectos antagonicos
corresponden a la dimension tradicional y a la constructivista de las Ciencias
Naturales; entre cada par de aspectos, hay cuatro opciones Y el

estudiante seleccionaba aquella que en mayor grado, reflejaba su opinién.

3.6.1 Validacion de los cuestionarios.

Se realizo mediante dos procedimientos:

a. Revision por expertos:
Se validaron mediante la revision de cuatros expertos en el area de

Educacién, especialistas en ciencias naturales para fines de validar el
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instrumento. Estos expertos se contactaron previamente por teléfono,
luego se le enviaron los instrumentos, el tema, los objetivos, las
variables y los indicadores por e-mail, una semana después fueron
devueltos con las sugerencias de lugar. Una vez corregidos se procedio
a observar las sugerencias, ponderarlas y hacer los arreglos.

b. Para lavalidacion de iguales:
Se seleccionaron diez profesores de 8vo curso del area de ciencias
naturales y diez estudiantes del Distrito Educativo 07-02 de Salcedo.
Estas personas fueron contactadas personalmente, luego se paso por
sus respectivos lugares de trabajo donde se le suministraron los
instrumentos. Se les indicé que cualquier dificultad de interpretacion o
pregunta consideren confusa, las hagan por escrito en el mismo
instrumento.

Una vez obtenida las informaciones se hicieron los arreglos pertinentes.

3.7 Trabajo de campo:
La recoleccion de datos se hizo en los centros docentes de acuerdo a la

muestra definida de la siguiente manera:

o se solicitdé por escrito al director o directora de cada institucion educativa
el permiso para aplicar los instrumentos de investigacion, (previamente
se habian visitado esos mismos centros para informarles personalmente

de la existencia de la investigacion doctoral).
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cuando lo autorizaron, la investigadora se presentd a la direccién del

centro y comunico al director o directora el propdsito de la visita.

con su anuencia paso por los 8vos cursos, donde los profesores le

llenaron el cuestionario 1 y los estudiantes el cuestionario 2.

Si por alguna razon el profesor de ciencias naturales no se encontraba

la investigadora volvié luego, no sin antes anunciar su visita.

3.8Seleccion de técnicas estadisticas para el analisis de los datos.

Para el analisis e interpretacion de la informacion cuantitativa se

realizaron los siguientes pasos, segun Hernandez, Fernandez y Baptista

(2006):

a.

Lo primero que se realizo fue seleccionar el programa estadistico en
computacional para realizar el analisis e interpretacion de los datos
cuantitativos, llamado SPSS ( Paquete estadistico para las ciencias

sociales).

una vez seleccionado el programa estadistico, se procediéo con la

codificacion y digitacién de los datos en el respectivo programa.

Una vez digitados los datos se realizd un analisis descriptivo, de cada
una de las variables, por medio de la distribucion de frecuencia en los

cuestionarios.
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Luego se presentaron los resultados de cada uno de los indicadores

Luego se procedié a realizar el analisis y discusion de los resultados.

Es importante destacar que esta investigacion no requiere prueba de

hipotesis pues como investigacion descriptiva , no lo requiere.

3.9 Operacionalizacion del objeto de estudio.

La operacion del objeto de estudio se presenta en la siguiente tabla:

Tabla 10

Operacionalizacion del objeto de estudio.

Problema especifico

Objetivos especificos

Variables

Instrumentos
(Nombre y n° de

pregunta)

Informantes

1- ¢ Cual es el papel
gue asume el docente
en el proceso
educativo al ensefiar
Ciencias Naturales en
8vo del Nivel Basico
en las instituciones en
estudio? ¢Es
congruente con las
directrices
establecidas el
programa oficial
(disefio curricular) de
las ciencias

naturales?

1- Identificar el papel
del docente en el area
de ciencias naturales
de 8vo afio en las
instituciones en
estudio y su
congruencia con las
directrices
establecidas en el
programa oficial de

esta asignatura.

1- Papel del docente
de ciencias

naturales

Cuestionario N°1.
Preguntas 1, 2,

3,4,5,6,7y30

Cuestionario N°2

Preguntas 1, 2, 3

y4

Docentes

Estudiantes
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Instrumentos
Problema especifico Objetivos especificos Variables (Nombre y n° de Informantes
pregunta)
2- ¢ Cudles estrategias
2-Definir las Cuestionario N°1.
de ensefianza utiliza Docentes

el docente para
ensefiar Ciencias
Naturales en las
instituciones en
estudio? ¢Son
congruentes con las
directrices
establecidas el
programa oficial
(disefio curricular)
establecido de las

ciencias naturales?

estrategias de
ensefianza utiliza el
docente para ensefiar
ciencias naturales de
8vo afio en las
instituciones en
estudio y su
congruencia con las
directrices
establecidas en el
programa oficial de

esta asignatura.

2- Ensefianzas de las

ciencias naturales en

el Nivel Basico.

Preguntas 7, 8,
9, 10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 17,
18, 19, 27, 29, 30

y 33

Cuestionario N°2
Preguntas 5, 6,
7,8,9,10, 11y

12

Estudiantes

3- (,Cémo aprenden
los estudiantes en el
proceso de
ensefianza de las
Ciencias Naturales en
las instituciones en
estudio? ¢Es
congruente con las
directrices
establecidas en el
programa oficial
(disefio curricular) de
las Ciencias

Naturales?

3-ldentificar las
formas como
aprenden los
alumnos en el proceso
de ensefianza de las
ciencias naturales de
8vo afo en las
instituciones en
estudio y su
congruencia con lo
planteado en el
programa oficial. de

esta asignatura

3- Aprendizaje
estudiantil de las
ciencias naturales en

el Nivel Basico.

Cuestionario N°1.
Preguntas 1, 19,
20, 21, 22, 23, 24,
25, 26, 27,28y

29

Cuestionario N°2
Preguntas 14,
15, 16, 17, 18, 19

y 20,

Docentes

Estudiantes
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Instrumentos
Problema especifico Objetivos especificos Variables (Nombre y n° de Informantes
pregunta)
4- ; Cudles estrategias
de evaluacion utiliza el
4- Establecer las
docente en el proceso
estrategias de
de ensefianza de las Cuestionario N°1.
evaluacioén que utiliza
ciencias naturales Preguntas 12,
el docente en la
para producir 28, 30, 31, 32,
ensefianza de las
aprendizajes en los 33,34,35y36
ciencias naturales de Docentes

alumnos de las
instituciones en
estudio? ¢Son
congruentes con las
directrices
establecidas en el
programa oficial
(disefio curricular) de
las Ciencias

Naturales?

8vo afio en las
instituciones en
estudio y su
congruencia con las
directrices
establecidas en el
programa oficial de

esta asignatura.

4- Evaluacion de los

alumnos de las

ciencias naturales.

Cuestionario N°2
Preguntas 21, 22,

23, 24,

Estudiantes
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS



156

Con el fin de analizar la situacion de las ciencias naturales en 8vo.
Curso, en la zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris y su
congruencia con el curriculo oficial de esta asignatura, se presenta en este
capitulo, el andlisis e interpretacion de los resultados luego de haber
realizado la investigacion de campo, constituida por la apreciacion de la
realidad de ciencias naturales en 8vo y sus alumnos.

El presente capitulo consta de dos secciones: La seccion 4.1 se refiere
al analisis e interpretacion de los datos. En la primera aparecen los datos
encontrados organizados en cuatro partes que corresponden a las cuatro
variables de esta investigacion. El analisis de éstos se hace de acuerdo a
los respectivos indicadores. Los datos se presentan en cuadros y graficos y
luego son analizados e interpretados. La seccion 4.2 se refiere a la
discusion de los resultados obtenidos de cara a las teorias contenidas en el
capitulo Il de esta tesis.

4.1 Anadlisis e interpretacion de los datos.

En esta sesidn se presenta el analisis e interpretacion de los resultados
producto de la aplicacién de los instrumentos aplicado los docentes de 8vo
grado del nivel basico de ciencias naturales de la zona urbana de San

Francisco de Macoris y sus estudiantes. Cada variable fue analizada segun las
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dimensiones academicistas 0 constructivista. Se analizan los indicadores
utilizando la siguiente escala de medicion establecida en el capitulo IlI:

e 81 a 100% Se aceptan como un muy buen porcentaje.
e 61 a 80 % Se aceptan como un buen porcentaje.
e 41 a 60% Se aceptan como un suficiente porcentaje.

e 1 a40% Se rechazan como un bajo porcentaje.

4.1.1 Variable 1: Papel del docente de ciencias naturales.

La presente variable es analizada desde la dimension academicista y la
dimension constructivista mediante los siguientes indicadores

Indicadores A.1y B.1 El docente de ciencias naturales: ¢ Es trasmisor
entre el conocimiento y el aprendizaje (Dimension tradicional o
academicista.)? O ¢Es mediador entre el conocimiento de las ciencias

naturales y el aprendizaje (Dimension constructivista)?.
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Segun el Cuadro 2, los docentes y los alumnos con un alto
porcentaje (92.85 % y 90.97% respectivamente) consideran que siempre y
casi siempre los profesores de ciencias naturales tienen un papel trasmisor
del conocimiento en la ensefianza de las ciencias naturales, aunque ambos
con un bajo porcentaje ( 7.1% y 2.7 % respectivamente) opinan que siempre
tienen un papel mediador. Estos datos definen una tendencia hacia el

indicador tradicional o academicista.



Cuadro 2
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SEE: Estrategia para ensefiar en las ciencias naturales, segun personal docente y alumnos del Municipio de

San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Docentes Alumnos
Estrategia para ensefiar
FREC. FREC. Relativa FREC. Ezgfi:\./a
0,

Absoluta (%) Absoluta %)
! 9 64.3 234 78.5
Siempre trasmisor ) :
2 4 28.6 37 12.4
Casi siempre trasmisor : :
3 0 o 19 6.7
Casi siempre mediador )
4 1 7.1 8 2.7
Siempre mediador ) )
TOTAL 14 100 298 100
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Indicadores A.2 y B.2 El docente de ciencias naturales: ¢ Expone y
explica “las verdades” de la asignatura y por tanto, su enseflanza es
verbalista y unilateral donde el alumnado busca soluciones a problemas,
qgue él les plantea? (Dimension tradicional o academicista) O ¢Crea un
espacio de conocimiento compartido, que facilita el dialogo estudiantil y la
construccion de alternativas, en torno a problemas planteados en y por el
alumnado? (Dimensién constructivista).

En el cuadro 3 los docentes en un suficiente porcentaje (42.8%) opinan
gue siempre y casi siempre tienen un papel verbalista y expositor del
conocimiento en la ensefianza, otro suficiente porcentaje consideran que
siempre y casi siempre (57.2%) ellos son creadores de espacios
compartidos con el alumnado. En cambio los alumnos en un muy buen
porcentaje (89.6 %) expresan que siempre y casi siempre los docentes
tienen un papel verbalista y expositor del conocimiento y solamente un
bajo porcentaje de ellos (10%) manifiesta que siempre y casi siempre sus
docentes son creadores de espacios compartidos con ellos .Los datos
arrojan dos tendencias contrapuestas : un grupo de docentes ellos tiene
el papel tradicional o academicistay otro grupo, sostiene que ellos realizan
un papel constructivista; los alumnos , por su lado les asignan un papel
tradicional o academicista.

En el cuadro 4, los docentes en un suficiente porcentaje (42.8%)
opinan que siempre y casi siempre tienen un papel verbalista y expositor

del conocimiento en la ensefianza, aunque con otro suficiente porcentaje
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consideran que siempre y casi siempre (57.2%) ellos son creadores de
espacios compartidos con el alumnado. En cambio los alumnos en un muy
buen porcentaje (89.6 %) expresan que siempre y casi siempre los
docentes tienen un papel verbalista y expositor del conocimiento y
solamente un bajo porcentaje de ellos (10%) manifiesta que siempre y casi
siempre sus docentes son creadores de espacios compartidos con ellos .Los
datos arrojan dos tendencias contrapuestas : un grupo de docentes ellos
tiene el papel tradicional o academicista y otro grupo, sostiene que ellos
realizan un papel constructivista; los alumnos , por su lado les asignan un
papel tradicional o academicista.

En el cuadro 5 esta tendencia se define mejor, ya que hay 6 docentes
gue son un suficiente porcentaje (42%) , que coinciden en que casi siempre y
siempre son trasmisores y a la vez exponen los contenidos. Mientras 1 de
ellos (7.1%) expresa que siempre es mediador y a la vez creador de
espacios de aprendizaje. También en el cuadro 5 se visualizan 6 educadores
gue representan un suficiente porcentaje (42.8%) que coinciden que siempre
0 casi siempre exponen Yy siempre son reacios al cambio. Es importante
anotar que un sélo 4 de ellos, con un bajo porcentaje (28.57%), piensan

gue son creadores de espacios e innovadores.
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SEE: forma de ensefar el profesor de ciencias naturales, segin docentes y alumnos del Municipio de San
Francisco de Macoris. R. D.

2010
Docentes Estudiantes
Forma de ensefiar
Frec. Frec.
Frec. Relativa Alfsroelclj ta Relativa

Absoluta (%) (%)

Siempre son expositores 3 21.4 236 79.2
Casi siempre son expositores. 3 214 31 104
casi siempre son creadores de espacios 6 42.9 16 5.4
Siempre son creadores de espacios 2 14.3 15 5.0
TOTAL 14 100 298 100




Cuadro 4
SEE: Relacion entre la forma de ensefiar y la estrategia para ensefiar ciencias naturales segun docentes y
alumnos del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Forma de ensefiar
Estrategia de ensefiar
1 2 3 4
Siempre | Casisiempre Casi siempre Siempre
expone expone crea espacios Crea espacios
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Frec Frec
Abs Abs Est.
.Doc.
TOTAL 14 298 3 236 3 31 6 16 2 15
1 3 3 2 4 0 1
Siempre 9 234 232 0
trasmisor
2 29 6 0
Casi 37 2 0
siempre 4
trasmisor
3 0 0 10 0
Casi 0 19 0 2 7
siempre
mediador
4 0 0 0 1
Siempre 8 0 0 8
; 1
mediador
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Cuadro 5
SEE: Relacion entre la forma de ensefiar y la actitud ante la innovacion en las ciencias naturales, segliin docentes
del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D

2010
Actitud ante la innovacion
Forma de 1 2 3 4
ensefar Siempre | Casisiempre Casi siempre Siempre
reacio al cambio reacio al innovador innovador
cambio
TOTAL 14 42.8 28.5 26.5 71
Frecuencia 6 4 3 1
Absoluta.
1 0 o] 0
Siempre 3
3
Expone
2 0 0 o]
Casi 3 3
siempre
Expone
3 4 2 0
Casi
siempre 6 0
Crea
espacios
4 1 1
Siempre
Crea 2 0
espacios
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Indicadores A.3 y B.3 EIl Docente de ciencias naturales: ¢Es renuente
al cambio pues considera que ya sabe lo que hay que ensefar y la forma
como aprende el alumnado (Dimensién tradicional o academicista)? O
¢ Esta dispuesto a innovar, pues analiza criticamente lo que hay que ensefiar
y la forma como aprende el alumnado? (Dimension constructivista).

Los docentes con un buen porcentaje (71.5%) consideran que ellos,
siempre y casi siempre son reacios al cambio vy con muy bajos
resultados (7.1%) opinan que son innovadores. (Ver el cuadro 6). Se
evidencia una tendencia hacia el papel tradicional o academicista.

Esta tendencia se confirma en el cuadro 7, pues 10 educadores con
un buen porcentaje (71.4%) coinciden en que el docente siempre y casi
siempre tiene como su estrategia principal la trasmision y a la vez son
reacios al cambio y un muy bajo porcentaje (7.1 %) expresa ser mediador y

a la vez innovador.
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SEE: Actitud del docente de las ciencias naturales, frente al cambio y la innovacion segun docentes y alumnos del

Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Docentes
Actitud ante el cambio y la innovacién
e | Raaiva

(%)
Siempre es reacio al cambio 6 42.8
Casi siempre es reacio al cambio. 4 28.5
Casi siempre es innovador. 3 26.5
Siempre es innovador. 1 7.1
TOTAL 14 100




Cuadro 7
SEE: Relacion entre estrategia de ensefiar y la actitud ante la innovacion del profesor de ciencias naturales,

segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Actitud ante la innovacion
Estrategia de ensefiar
2
! Casi siempre 3 4
Siempre reacio aIIJ Casi siempre Siempre
reacio al cambio cambio innovador innovador
TOTAL 14
Frecuencia 6 4 3 1
absoluta
1 4 o] 0
Siempre 9 5
trasmisor
2 0 o]
Casi
f 1
siempre 4
trasmisor
3 0 0 0
.CaS| o 0
siempre
mediador
4 0 0 1
Siempre N o
mediador
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Indicadores A.4y B.4 El profesor de ciencias naturales cree que el
alumno no sabe nada del tema (Dimensién tradicional o academicista) o
¢ Parte de las ideas previas que ellos tienen? (Dimension constructivista).

Tal y como se puede observar el cuadro 8 los profesores vy los
alumnos en un suficiente porcentaje (42.2% y 60.7% respectivamente),
opinan que siempre y casi siempre el profesorado no parte de las ideas
previas. Sin embargo hay una contradiccién pues mientras para un suficiente
porcentaje (67.2%) de docentes, siempre y casi siempre ellos promueven
en el estudiantado parten de las ideas previas y un bajo porcentaje (39,2%)
considera que si lo hace. Hay dos tendencias contrapuestas: unos docentes
creen que tiene el papel tradicional y otro sostiene que realizan un papel
constructivista; los alumnos , por su lado les asignan a este indicador, un
papel tradicional.

También la tendencia anterior se clarifica en el cuadro 9 donde 6
educadores y 181 estudiantes que con un suficiente porcentaje (42.5 y
60.7% respectivamente), concuerdan que, siempre y casi siempre son
trasmisores y toman en cuenta, las ideas previas del estudiante. Sélo un
bajo porcentaje de docentes y estudiantes, (7.1 % y 0.67%) respectivamente,
coinciden en que los profesores son mediadores y toman en cuenta las

ideas previas del estudiante.



Cuadro 8
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SEE: El profesor de ciencias naturales, toma en cuenta o no, las ideas previas estudiantiles, segin docentes y
alumnos del Municipio de San Francisco de Macoris. R. D.

2010

Docentes Alumnos
El profesor de ciencias naturales: ; Toma en cuenta las ideas
previas estudiantiles?
Frec Frec. Frec Frec.
: Relativa ) Relativa
Absoluta %) Absoluta (%)
Siempre no las toma en cuenta 3 214 124 416
Casi siempre no las toma en cuenta 3 21.4 57 19.1
Casi siempre parte de las ideas previas 6 42.9 37 12.4
Siempre parte de las ideas previas 2 14.3 80 26.9
TOTAL 14 100.0 298 100.0
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Cuadro 9
SEE: Relacion entre la estrategia para ensefiar y si se toma en cuenta las ideas previas del alumno de ciencias
naturales segun docentes y alumnos del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Partir o no delas ideas previas del alumno
Estrategia para ensefiar
1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
no parte de no parte de parte de ideas parte de ideas
ideas previas ideas previas previas previas
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est. Frec.
Frec. Abs,
Abs,
TOTAL 14 298 3 124 3 57 6 37 2
Frec. 80
Abs,
1
Siempre 9 234 3 114 (@) 20 5 28 1 72
trasmisor
2
C_aS| 37 0 10 3 20 1 7 o] 0
siempre 4
es trasmisor
3
Casi
siempre o] 19 0 0 0 17 0 2 0 0
es
mediador
4
Siempre 3 o 0 0 0 0 0 1 8
es 1
mediador
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Indicadores A.5 y B.5. El docente de ciencias naturales:¢, Cree que
todos los alumnos son iguales e imparte una ensefianza homogénea, sin
tomar en cuenta la diversidad de necesidades e intereses del alumnado?
(Dimension tradicional o academicista) O ¢, Cree que todos los alumnos son
diferentes e imparte una ensefianza heterogénea, tomando en cuenta la
diversidad de necesidades y intereses de ellos ? (Dimension constructivista)

En el cuadro 10 se puede observar que los profesores vy los
alumnos con muy buen porcentaje (100% y 82 % respectivamente) creen
gue siempre y casi siempre los docentes imparten la ensefianza homogénea.
No obstante los alumnos con bajo porcentaje (3.33%) consideran que
siempre sus docentes imparten una ensefianza heterogénea. Por tanto, hay
una tendencia hacia el papel tradicional o academicista.

La tendencia tradicional se confirma en el cuadro 11, pues 6
educadores (42.8%) y 228 alumnos (76.5%) opinan que la clase de
ciencias naturales se imparte en forma homogénea y se usa como
estrategia, la exposicion. Ningun docente y s6lo 15 alumnos (5.3 %) creen
en la clase se crean espacios para el aprendizaje y se imparte en forma

heterogénea.



Cuadro 10
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SEE: Tipo de ensefianza que imparte el profesor de ciencias naturales, segln los docentes y alumnos del

Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Docentes Alumnos
Tipo de ensefianza
Frec. Frec.
) Frec. Frec. Relativa
Absoluta Relativa
Absoluta (%)
(%)
10 71.4 173 58.1
Siempre homogénea
4 28.6 71 23.9
Casi siempre homogénea
0 0 44 14.7
Casi siempre heterogénea
0 0 10 3.3
Siempre heterogénea
TOTAL 14 100 298 100




Cuadro 11
SEE: Relacion entre el tipo de ensefianza vy la estrategia de ensefiar en las ciencias naturales, segun docentes y
estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
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Tipo de ensefianza

Estrategia
para 1 2 3 4
ensefiar Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
homogénea homogénea heterogénea heterogénea
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
Frec. Frec.
Abs. Abs.
TOTAL 14 298 10 173 4 71 0 44 0
Frec.
Abs. 0
1 2 1 61 0 22 0
Siempre 3 236 146 7
expone
2
QaS| 3 31 3 21 O 0 10 0 0
siempre
expone
3 1 0 0 10 0
Casi
siempre 6 16 5 6 0
Crea
espacios
4
Siempre 2 15 0 0 2 10 0 2 0 3
Crea
espacios
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Indicadores A.6 y B.6 El Docente de ciencias naturales: ¢Forma
alumnos trasmisores del conocimiento? (Dimension tradicional o
academicista) O ¢Forma alumnos autonomos? (Dimensidn constructivista)

Los docentes con un buen porcentaje (78.6%) opinan que siempre y
casi siempre ellos forman alumnos transmisores del conocimiento. Aunque
con bajo porcentaje (21.4%) consideran que casi siempre forman alumnos
autbnomos. Los datos permiten visualizar una tendencia hacia el papel
tradicional o academicista. (Ver el cuadro 12)

La tendencia tradicional se encuentra en el cuadro 13 pues 10
educadores (71.4%) consideran que siempre y casi siempre ensefan
trasmitiendo conocimientos formando alumnos dependientes. Ninguno opina

gue es mediador y a la vez formador de alumnos autbnomos.



Cuadro 12
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SEE: El profesor de ciencias naturales forma alumnos trasmisores del conocimiento o auténomos, segun

docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Formacioén del alumno

Docentes

Frec. Relativa
Frec. Absoluta

(%)
Siempre forma alumnos trasmisores del conocimiento 9 64.3
Casi siempre forma alumnos trasmisores del conocimiento 2 14.3
Casi siempre forma alumnos auténomos 3 21.4
Siempre forma alumnos auténomos 0 0
TOTAL 14 100
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Cuadro 13
SEE: Relacion entre estrategia para ensenar y tipo de alumno formado en ciencias naturales , segun docentes del
Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010

Formacion de alumno
Estrategia para ensefiar
1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
Forma alumnos forma Forma alumnos Forma alumnos
dependientes alumnos auténomos auténomos
dependientes
TOTAL 14 9 2 3 o]
Frec.
Abs.
1 7 1 1 0
Siempre 9
trasmisor
2 0 2 0
Casi
. 2
siempre 4
es trasmisor
3 0 0 0
Casi
siempre o] o]
es
mediador
4 1 0 o]
Siempre
0
es 1
mediador
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Indicadores A.7 y B.7. EI docente de ciencias naturales: ¢Concibe el
contenido de la asignatura s6lo en su dimensiéon conceptual? (Dimension
tradicional o academicista) o en sus tres dimensiones: conceptual,
procedimental y actitudinal? (Dimension constructivista).

Los profesores con muy buen porcentaje (92.8%) consideran, que
siempre y casi siempre conciben el contenido de la asignatura Unicamente
desde su dimensién conceptual y con un bajo porcentaje (7.1%) casi
siempre lo conciben en sus tres dimensiones. Por tanto, se puede deducir
una tendencia hacia el papel tradicional o academicista. (Ver Cuadro 14)

En el cuadro 15 se visualiza la tendencia tradicional del papel del
educador pues 6 de ellos que representan un suficiente porcentaje (42.8%)
siempre y casi siempre exponen la parte conceptual del contenido; solo 1
educador (7.1%) crea espacios para ensefiar el contenido en sus tres

dimensiones.



Cuadro 14

SEE: Dimensiones en que concibe el profesor de ciencias naturales el conocimiento, segin docentes del

Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.
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2010
Docentes
Dimensiones en que concibe el profesor de ciencias naturales el
conocimiento Frec. Relativa
Frec. Absoluta
(%)

Siempre s6lo en su dimensién conceptual 10 71.4
Casi siempre sdlo en su dimension conceptual

3 21.4
Casi siempre en sus tres dimensiones: (concepto, procedimiento y 1 71
actitud)
Siempre en sus tres dimensiones: (concepto, procedimiento y
actitud).

0 0
TOTAL 14 100




Cuadro 15
SEE: Relacion entre la forma de ensefiar y el tipo de contenido ensefiado segun docentes de ciencias naturales

2010

del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

179

Forma de ensenar

Tipo de contenido ensenado

1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
contenido contenido contenido en tres | contenido en tres
conceptual conceptual dimensiones dimensiones
TOTAL 14 10 3 1 0
Frec. - - -
Abs.
1 3 3 0 0 0
Siempre
expone
2 1 0 0
Casi 3 2
siempre
expone
3 1 0 0
Casi 6
siempre B 5
crea
espacios
4 1 1 0
Siempre 2 0
Crea
espacios

En la siguiente pagina aparece el grafico 1 donde se observa la

tendencia general de los indicadores de la variable 1

tradicional o academicista del profesor.

hacia el papel




Grafico 1
Valoracion general del papel realizado por los profesores de ciencias naturales, segun docentes y

estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris.R.D.
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4.1.2 Variable 2: Ensefianza de las ciencias naturales.

Esta variable es analizada desde la dimensién academicista y la
dimension constructivista mediante los siguientes indicadores:

Indicadores A.1 y B1. La ensefianza de las ciencias naturales:
¢Pretende que el estudiantado logré los objetivos propuestos por el
docente? (Dimensién tradicional o academicista) O ¢Busca el conflicto
cognitivo del alumno, entre lo que ya saben, con lo que deben
aprender?(Dimension constructivista)

Segun el cuadro 16 con un buen porcentaje (85.6 %) los docentes
opinan que siempre y casi siempre buscan que el estudiante logre los
objetivos que se propone el docente , mientras con bajo porcentaje (7.1%)
siempre buscan que el alumno tenga conflicto cognitivo . Hay una
tendencia hacia la enseflanza tradicional o academicista.

La tendencia tradicional se confirma en el cuadro 17, donde 6
educadores (42%)siempre y casi siempre expone para lograr los objetivos
gue el mismo se propuso ; sélo 3 de ellos (12.4 %) crea espacios para que el

estudiante busque el conflicto cognitivo.
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Cuadro 16
SEE: Meta de la ensefianza de las ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris,
R.D.
2010
Docentes
Meta de la ensefianza Frec.
Frec. .
Relativa
Absoluta
(%)
Siempre pretende el logro de los objetivos 9 64.2
Casi siempre pretende el logro de los objetivos 3 21,4
Casi siempre busca el conflicto cognitivo 1 7.1
Siempre busca el conflicto cognitivo. 1 7.1
TOTAL 14 100




Cuadro 17
SEE: Relacion entre la forma de ensefiar y la meta de la ensefianza de las ciencias naturales segun docentes del

Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Forma de ensefiar ~
Meta de la ensefianza
1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
ensenapara | ensenapara busca conflicto busca conflicto
lograr objetivos lograr cognitivo cognitivo
propuestos objetivos . .
propuestos
TOTAL 14 9 3 2 1
Frec.
abc
1 0 0 0
Siempre 3 3
expone
2 0 0 0
QaS| 3 3
siempre
expone
3 3 2 1
Casi
siempre 6 1
crea
espacios
4
Siempre
2 2
crea
espacios
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Indicadores A.2 y B.2. En la enseflanza de las ciencias naturales:¢, Se
separa el “saber” (la teoria) y el “saber hacer” (la practica)? (Dimensién
tradicional o academicista) O ¢Se integran ambos (Teoria y practica) ?
(Dimensidn constructivista).

En el cuadro 18, los docentes con muy buen porcentaje (100%)
opinan que casi siempre se separa “el saber” vy el “saber hacer’. La
tendencia en los datos es hacia la ensefanza tradicional o academicista.

La tendencia tradicional se visualiza en el cuadro 19 pues 13
educadores (92.8 %) siempre y casi siempre separan la teoria de la practica
ensefiando so6lo el aspecto conceptual del contenido; ninguno integra la

teoriay la practica, para ensefar el contenido en sus tres dimensiones.



Cuadro 18

SEE: En la ensefianza de las ciencias naturales, se separa o se integra la teoria y la practica segin los
docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

185

Docentes
En la ensefianza de las ciencias naturales: ¢Se separa la teoria y la préactica?
O ¢ Se integran la teoria con practica? Frec.
Frec. .
Relativa
Absoluta
(%)
Siempre se separa lateoria de la préctica. 11 78.6
Casi siempre se separa lateoria de la practica. 3 21.4
Casi siempre se integra lateoria con la practica. 0 0
Siempre se integra lateoria con la practica. 0 0
Total 14 100




Cuadro 19
SEE: Relacion entre el tipo de contenido ensefiado y la separacién o integracion de la teoria y practica en las
ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010.

186

Tipo de contenido ensefiado

Separacion o integracion de teoriay préctica.

1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre integra
separa la teoria separa la integra la teoria a lateoria ala
y la préctica. teoriay la la préctica. préctica.
practica.
TOTAL 14 11 3 o 0
Frec
Abs.
1 0 0 0
Slemprg ensefa 10 10
conocimiento
conceptual-
2 2 0 0
Casi siempre ensefia
. 3 1
contenido conceptual-
3 1 0 0
Casi siempre ensefia
contenido en sus tres
dimensiones 1 0
4 0 0 0
Siempre ensefia
contenido en sus tres o] 0
dimensiones
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Indicadores A.3 y B.3. La ensefianza de las ciencias naturales: ¢ Toma
como variable determinante de la dindmica del aula, la posicién del
profesor ante la disciplina o ¢ Toma el nivel de desarrollo cognitivo, emocional
y social del alumno?(Dimensidn constructivista).

Segun el cuadro 20, los docentes y los alumnos con muy buen y suficiente
porcentaje (100% vy 58.6 % respectivamente ) opinan que siempre y casi
siempre que la posicién del docente ante la disciplina y su concepcion del
conocimiento es la determinante de la dinamica del aula; en oposicion , un
bajo porcentaje de ellos (15.68%) indican que es el nivel de desarrollo
cognitivo, emocional y social del alumno y la naturaleza de las estructuras
de su conocimiento . Hay consenso en los datos en definir la ensefianza

tradicional o academicista.

La tendencia tradicional se comprueba en el cuadro 21 en donde
13 educadores (92.8%) opinan ser siempre y casi siempre trasmisores de
contenidos definidos segun su criterio; ninguno es mediador de contenidos
definidos segun el interés del alumno. También se comprueba en el cuadro
22 en donde el 100% de los educadores consideran que siempre y casi
siempre contenidos son definidos segun su criterio y sélo desarrollan

cognitivamente el estudiante.



Cuadro 20

188

SEE: Determinante de la ensefianza de las ciencias naturales segun los docentes y alumnos de del Municipio de
San Francisco de Macoris, R.D.

2010
Docentes Alumnos
Determinante de la ensefianza de las ciencias
naturales:
Frec. )
Frec. . Frec. Frec. Relativa
Relativa
Absoluta Absoluta (%)
(%)
Siempre el profesor. 11 78.5 117 39.2
Casi siempre el profesor 3 21.4 58 19.4
Casi siempre segun el nivel de desarrollo cognitivo,
. ) 0 0 76 25.5
emocional y social del alumno.
Siempre el nivel de desarrollo cognitivo, emocional y
. 0 0 47 15.7
social del alumno.
TOTAL 14 100 298 100




Cuadro 21
SEE: Relacion entre el criterio de seleccion del contenido y la estrategia de ensefianza de ciencias naturales, segin

2010

docentes del municipio de san francisco de Macoris. R. D.
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Estrategia de ensefianza

Criterio de seleccion de los contenidos

1 2 3 4
Siempre segun | Casisiempre Casi siempre Siempre
el criterio del segun el segun el interés segun el interés
docente criterio del estudiantil estudiantil
docente
TOTAL 14 11 3 0 0
Frecuencia - A=A
absoluta
1 3 0 0
Siempre 9 6
trasmisor
2 0 0 0]
siempre 4
es trasmisor
3 0 0 0
Casi
siempre 9 0
es
mediador
4 0 0 0
Siempre 1
es 1

mediador




Cuadro 22
SEE Relacion entre el criterio que priva en la seleccién de los contenidos ensefiados y el énfasis dado en
desarrollo del alumno de ciencias naturales, segun profesores del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010
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Criterio que priva en la seleccion de
los contenidos ensefiados

Enfasis en el desarrollo del estudiante

1
Siempre sélo lo
cognitivo

2
Casi
sélo

siempre
lo

cognitivo

3

Casi siempre
Integra
cognitivo
emocional

lo
y

4
Siempre

Integra lo
cognitivo con lo
emocional.

TOTAL 14
Frecuencia
absoluta

I

(=]

(=]

1
Siempre
el docente.

2
Casi
siempre
el docente.

lw

3
Casi
siempre
el interés
del
estudiante.

(=]

4
Siempre el
interés del
estudiante.

(=]
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Indicadores A. 4 y B.4 En la ensefianza de las ciencias naturales: ¢ El
profesor decide segun su criterio, los contenidos que el alumnado estudia
(Dimensiodn tradicional o academicista) o0 ¢Los contenidos estudiados son
determinados por las necesidades e interés del alumno propiciando un
proceso constructivo interno (subjetivo y personal.) del estudiante?

(Dimensidn constructivista).

Los docentes con muy buenos resultados (100%) confirman que
siempre y casi siempre el profesor decide los contenidos que el alumnado
estudia .La tendencia en los datos es muy clara definiendo la ensefianza

tradicional o academicista (Ver el cuadro 23).



Cuadro 23

192

SEE: Criterio que priva en la seleccién de los contenidos en la ensefianza de las ciencias naturales,

segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Docentes
Criterio que priva en la seleccion de los contenidos ensefiados
Frec.
Frec. Absoluta Relativa
(%)
Siempre el profesor decide los contenidos 11 78.6
Casi siempre el profesor decide los contenidos 3 21.4
Casi siempre los contenidos estan acordes con las necesidades del alumno 0 0
Siempre los contenidos estan acordes con las necesidades e interés del alumno 0 0
TOTAL 14 100
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Indicadores A.5 y B.5 En la ensefianza de las ciencias naturales: ¢La
motivacion ocurre al inicio de una actividad? (Dimensién tradicional o
academicista) 0 ¢Es permanente y se basa en el interés del

alumnado?(Dimensién constructivista) .

Los docentes y estudiantes con buenos resultados (71.5% y 59%
respectivamente ) opinan  que siempre y casi siempre, los profesores usan
la motivacién al inicio de una actividad; ambos con bajos resultados ( 14.3%
y 11.4% respectivamente) expresan que siempre ocurre durante todo el
proceso de enseflanza aprendizaje, pues se basa en el interés del
alumnado. Hay consenso en definir la ensefianza  tradicional o

academicista. (Ver el cuadro 24).



Cuadro 24
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SEE: Momento de realizar la motivacion en la ensefianza de las ciencias naturales, segin docentes y alumnos del
Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Docentes Alumnos
Momento de realizar la motivacion
Frec. Frec.
Frec. Frec.
Relativa Relativa
Absoluta Absoluta
(%) (%)
Siempre al inicio de una actividad. 4 28.6 108 36.2
Casi siempre al inicio de una actividad. 6 42.9 66 22.1
Casi siempre durante todo el proceso educativo. 2 14.3 90 30.2
Siempre durante todo el proceso educativo 2 14.3 34 114
TOTAL 14 100.0 298 100.0
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Indicadores A.6 y B.6. En la ensefianza de las ciencias naturales: ¢Se
utiliza un conjunto de procedimientos propios de la disciplina, sin que esto
impliqgue que el estudiantado sepa como emplearlo en la vida diaria?
(Dimension tradicional o academicista ) o ¢, Se usa un conjunto de técnicas que
promueven en el estudiantado, la toma de conciencia, sobre el papel que
como seres humanos, juegan en los sistemas socio-naturales y sobre las
posibilidades  de intervencion en su desarrollo futuro?(Dimension
constructivista)

El cuadro 25 refleja que los profesores y los alumnos con muy
buenos resultados (100% y 80.2 % respectivamente) opinan que siempre
y casi siempre, utilizan un conjunto de procedimientos propios de la
disciplina, sin que esto implique que el estudiante sepa como emplearlo en
la vida diaria Solo un bajo porcentaje de alumnos (2.0%) opina lo contrario.
Es clara la tendencia hacia la ensefianza tradicional o academicista.

Esta tendencia se confirma en el cuadro 26 donde el 100% de
docentes y el 58.7% de los alumnos expresan que en la ensefianza de las
ciencias utilizan procedimientos que no son Uutiles en la vida diaria y sélo
producen el desarrollo cognitivo estudiantil; un bajo porcentaje de alumnos
(53) que representan un 17.8% indican que si les sirven en su vida y los

desarrolla cognitiva, emocional y socialmente.



Cuadro 25
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SEE: Uso en la ensefianza de las ciencias naturales de procedimientos que se aplican en la vida diaria, segin

docentes y alumnos del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Docentes
Uso en la ensefianza de procedimientos que Alumnos
se aplican en la vida diaria.
Frec.
Frec. Frec. Relativa Frec.
Relativa
Absoluta (%) Absoluta
(%)
Siempre se usan procedimientos desconectados de la vida diaria 11 78.6 164 55.0
Casi siempre se usan procedimientos desconectados de la vida
o 3 21.4 75 25.2
diaria
Muchas veces se usan procedimientos que se aplican a la vida
o 0 0 53 17.8
diaria
Siempre se usan procedimientos que se aplican a la vida diaria 0 0 6 2.0
TOTAL 14 100 298 100.0
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Cuadro 26
SEE: Relacion entre el uso en la ensefianza de las ciencias naturales de procedimientos que se aplican en la vida
diaria y el desarrollo de los estudiantes, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Enfasis dado a los estudiantes
Uso de procedimientos que se
aplican en la vida diaria 1 2 3 4
Siempre solo lo | Casi siempre | Casisiempre Siempre a lo
cognitivo solo lo | a lo cognitivo cognitivo ,
cognitivo emocional emocional y
social social
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
Frec Frec
Abs. Abs.
TOTAL 14 298 10 110 4 65 0 76 0
Frec 47
Abs.
1
Siempre 1 1 20 54 0
noson = 164 10 90 0
Utiles
2
Casi
siempre
no son 3 75 0 20 3 45 5 0 5
utiles
3
Casi
siempre 0 53 0 0 0 11 0 42
Son (tiles
4
Siempre
son Utiles e § 0 0 0 6 0 0
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Indicadores A.7 y B.7 .En la enseflanza de las ciencias naturales : ¢ Es
exclusiva del profesor? (Dimension Tradicional o academicista) o ¢ El
profesor es uno mas, pues también participan otros miembros de la
comunidad educativa, tales como los padres de familia, los lideres
comunales, el director de la institucion, entre otros?. (Dimension
constructivista).

En el cuadro 27, se observa que los profesores y los alumnos con
muy bueno y buen porcentaje (100% y 81.9% respectivamente) opinan que
siempre y casi siempre, los contenidos en la clase son expuestos
exclusivamente por los docentes. Solo un bajo porcentaje de alumnos
(14.04%) que dice nunca es asi. Los datos arrojan una tendencia hacia la

ensefanza tradicional o academicista.

Se confirma en el cuadro 28 donde 13 docentes(el 92.8% ) y 169
alumnos ( 56.7%) plantean que en la ensefianza de las ciencias utilizan sélo
participan los profesores y solo usan la trasmision de conocimientos; un bajo
porcentaje de alumnos ( 14) que representan un 4.6% indican que los
docentes son mediadores y hay participacion de otras personas de la

comunidad en sus lecciones.



Cuadro 27
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SEE: Responsables del desarrollo de la ensefianza de las ciencias naturales segin docentes y alumnos del
Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010
Docentes Alumnos
Responsables del desarrollo de la
clase
Frec. Frec. Relativa Frec. Relativa
Frec. Absoluta
Absoluta (%) (%)
Siempre solo el profesor 10 71.4 173 58.0
Casi siempre soélo el profesor 4 28.6 71 23.9
Casi siempre participan otras
) ) 0 0 44 14.7
personas de la comunidad educativa
Siempre participan otras personas de
) . 0 0 10 3.3
la comunidad educativa
TOTAL 14 100 298 100




, segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D
2010

Cuadro 28
SEE: Relacién entre la estrategia de ensefiar y los responsables del desarrollo de la clase de ciencias naturales

200

Estrategia de ensefianza

Responsables del desarrollo de la clase

1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
el docente el docente participa la participa la
comunidad comunidad
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
TOTAL 100% 100% 10 173 4 1 o 44 o 10
1
Slempre 9 234 9 153 0 59 0 22 0 0
trasmite
2
Casi
siempre 4 37 0 16 4 3 0 13 0 5
trasmite
3
Casi
siempre 0 19 0 4 0 5 0 5 0 5
mediador
4
Sler_npre 1 8 1 0 0 4 0 4 0 0
mediador
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Indicadores A.8 y B.8. En la ensefianza de las ciencias naturales:
¢, Se promueve sélo el desarrollo cognitivo del alumno y se deja de lado el
afectivo? (Dimensién Tradicional o academicista) o ¢Se promueve ademas
del desarrollo cognitivo, el afectivo y social del alumno? (Dimension
constructivista).

Los docentes y los estudiantes con muy buenos porcentajes y con
suficientes porcentajes (100% y 58.8% respectivamente) opinan que,
siempre y casi siempre en la ensefianza se promueve el desarrollo
cognitivo del alumno y se deja de lado el afectivo y social. Por otro lado los
alumnos con un bajo porcentaje (15.7%) creen que siempre se promueve
el desarrollo cognitivo, afectivo y social. Por tanto, los datos arrojan una
tendencia hacia la ensefianza tradicional o academicista.(Ver cuadro 29 ).

También se confirma en el cuadro 30, donde 14 docentes ( 100% )y
175 alumnos ( 58.7%) plantean que la ensefianza de las ciencias es
homogénea y soélo promueve el desarrollo cognitivo; un bajo porcentaje de
alumnos ( 54) que representan un 18.1% indican que es heterogénea Yy

promueve el desarrollo cognitivo, afectivo y social.



Cuadro 29
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SEE: En la ensefianza de las ciencias naturales se promueve el desarrollo cognitivo estudiantil o se promueve el

desarrollo del componente cognitivo, afectivo y social,

segun docentes y alumnos del Municipio de San Francisco
de Macoris, R.D.

2010
En la ensefianza de las ciencias
. Docentes Alumnos
naturales:
¢ Se promueve sélo el desarrollo
cognitivo estudiantil ? o
¢ Se promueve también el desarrollo Frec. Relativa Frec. Relativa
. . Frec. Absoluta Frec. Absoluta
afectivo y social ? (%) (%)
Siempre so6lo el cognitivo. 10 71.4 110 36.9
Casi siempre so6lo el cognitivo 4 28.5 65 21.9
Casi siempre el cognitivo, el afectivo
i 0.67 4.73 76 25.6
y el social
Siempre el cognitivo, el afectivo y el
mP 9 y 0 0 47 15.7
social
TOTAL 14 100 298 100

Cuadro 30
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SEE: Relacion entre el tipo de ensefianza y el desarrollo del alumno, segun profesores y estudiantes del Municipio
de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Tipo de ensefianza

Desarrollo del estudiante

1 2 3 4
Siempre s6lo | Casi siempre | Casisiempre Siempre
cognitivo sélo cognitivo cognitivo, afectivo | cognitivo, afectivo
y social y social
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
Frec. Frec.
Abs Abs
TOTAL 14 298 10 110 4 65 0 76 0
Frec 47
Abs
1
Siempre 10 4 50 23
p = 173 10 100 0
homogénea
2
Casi
siempre 4 71 10 15 28 18
Homogénea
3
si(ca:ris Ire 0 21
pr 0 a4 0 23
heterogéne
a
4
Siempre
heterogéne o} 10 0 0 4 6
a

Indicadores A. 9y B.9. En |la ensefianza de las ciencias naturales:

¢, Los contenidos son presentados exclusivamente dentro del ambito de la

asignatura y desconectados de las otras disciplinas del plan de estudio?

(Dimension tradicional o Academicista) O ¢ Son presentados en ejes

tematicos, los cuales se articulan unos con otros y con las otras disciplinas

del plan de estudio? (Dimensidn constructivista).
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Como se observa en el cuadro 31 los docentes y los estudiantes en
un muy buen y suficientes porcentaje (92.8% y 58.5% respectivamente)
creen que siempre, y casi siempre los contenidos son enseflados dentro del
desconectados entre si y de las otras asignaturas. No obstante hay un bajo
porcentaje de ambos (7.1% y 15.8% respectivamente) que expresan que
los contenidos son presentados en ejes tematicos, los cuales se articulan
unos con otros y con las otras asignaturas. Se nota un consenso sobre la

ensefanza tradicional o academicista.
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Cuadro 31

SEE: En las ciencias naturales los contenidos se ensefian dentro del &mbito de la asignatura
desconectados entre si y de las otras asignaturas o se ensefian por ejes tematicos, articulados unos con otros y
con las otras asignaturas, de acuerdo con docentes y alumnos del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.
2010

En las Ciencias Naturales:

¢Los contenidos son ensefiados  dentro Docentes Alumnos
del ambito de la asignatura vy
desconectados de las otras asignaturas?

o

:Son enseflados en ejes tematicos,

articulados entre si y con las otras Frec. Relativa Frec. Relativa

iscipli i0? Frec. Absoluta Frec. Absoluta
disciplinas del plan de estudio? (%) (%)

Siempre los contenidos son ensefiados
dentro del ambito de la asignatura y 8 57.1 139 46.6
desconectados de las otras asignaturas

Casi siempre son ensefiados dentro del
ambito de la asignatura y desconectados 5 35.7 35 11.7

de las otras asignaturas

Casi siempre los contenidos son
ensefiados en ejes tematicos, articulados 0 0 77 25.8

entre si y con las otras disciplinas.

Siempre los contenidos son ensefiados
en ejes tematicos, articulados entre si y 1 7.1 47 15.8

con las otras disciplinas.

Total 14 100 298 100.0
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Indicadores A.10 y B.10. En la ensefianza de las ciencias naturales
¢, Se parte exclusivamente de lo que dice el plan pre establecido por SEE?
(Dimensién tradicional o academicista) O ¢Se parte de los intereses y
motivos del estudiantado? (Dimensién constructivista).

Segun el cuadro 32 los docentes con muy buenos resultados (100%)
creen que siempre y casi siempre en la enseflanza parten de lo que dice el
plan definido por la SEE. Hay una clara tendencia hacia la ensefianza

tradicional o academicista.
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Cuadro 32

SEE: En la ensefianza de las ciencias naturales se parte del programa oficial o se parte de los intereses y
motivos estudiantiles, seguiin docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

En la ensefianza de las ciencias naturales: Docentes
¢Se parte exclusivamente de lo que dice el programa oficial por SEE?

o
¢Se parte de los intereses y motivos del estudiantado? Frec. Relativa
Frec. Absoluta

(%)
Siempre se parte del programa oficial. 11 78.6
Casi siempre se parte del programa oficial. 3 21.4
Casi siempre se parte del interés del estudiante. 0 0
Siempre se parte del interés del estudiante. 0 0
Total 14 100.0
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Indicadores A .11 y B. 11. En la ensefianza de las ciencias naturales:
,Se asignan tareas cerradas que fomentan el aislamiento y el trabajo
individual estudiantil?(Dimensién tradicional o academicista) O ¢ Se
establecen tareas abiertas, que fomenten la cooperacion y el trabajo grupal

estudiantil?(Dimension constructivista) .

El cuadro 33 plantea que los docentes y alumnos con muy buen
porcentaje (92.9 % y 85.6% respectivamente) consideran que siempre y casi
siempre se fijan tareas cerradas e individuales, pero un bajo porcentaje
(8.93% y 14.4% respectivamente) que siempre son abiertas y grupales.

Se confirma esta tendencia en el cuadro 31, donde 13 docentes (
92.8% ) y 176 alumnos ( 59%) plantean que en la ensefianza de las
ciencias el docente es trasmisor y deja tareas cerradas; un bajo porcentaje
de alumnos ( 1) que representan un 7.1% indica que en la ensefianza de las

ciencias el docente es mediador y deja tareas abiertas.



Cuadro 33
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SEE: Tipo de tareas asignadas en la ensefianza de las ciencias naturales , segin docentes y alumnos del
Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Tipo de tareas asignadas

Docentes

Alumnos

Frec. Relativa Frec. Relativa
Frec. Absoluta Frec. Absoluta
(%) (%)
Siempre se asignan tareas
o 11 78.6 134 45.0
cerradas e individuales
Casi siempre se asignan tareas
o 2 14.3 42 14.1
cerradas e individuales
Casi siempre se asignan tareas
) 0 0 79 26.5
abiertas y grupales
Siempre se asignan tareas abiertas
1 7.1 43 14.4
y grupales.
Total 14 100 298 100
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Cuadro 34
SEE: Relacién entre la estrategia de ensefianza y el tipo de tareas asignadas en ciencias naturales , segln
docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D
2010
Tipo de tareas asignadas
Estrategias de ensefianza
1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
tareas cerradas tareas tareas abiertas tareas abiertas
cerradas
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est. Frec.
Frec. Abs.
Abs.
TOTAL
Frec. 298 11 134 2 42 o 79 1 43
Abs. 14 -
1
Slempre 9 234 7 110 2 29 0 60 0 35
trasmite
2
Casi
siempre 4 37 4 24 0 13 0 0 0
trasmite
3
Casi
siempre 0 19 0 0 0 0 0 16 0 3
mediador
4
Sler_npre 1 8 0 0 0 0 0 3 1 5
mediador

En el grafico 2 que aparece en la siguiente pagina se puede observar la
tendencia hacia la dimension tradicional de la ensefianza de las ciencias.




Grafico 2

Valoracion general de la ensefianza de ciencias naturales, segin docentes y estudiantes del Municipio de San
Francisco de Macoris.R.D.
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4.1.3. Variable 3 Aprendizaje estudiantil en las ciencias naturales.

Esta variable se analiza mediante dos dimensiones: la tradicional o

academicista y la constructivista, mediante los siguientes indicadores:

Indicadores A.1 y B.1. En las ciencias naturales el alumno: ¢Aprende los
conocimientos, como un receptor? (Dimension tradicional o academicista)
O ¢Aprende los conocimientos como ente activo? (Dimension
constructivista).

Los datos del cuadro 35 revelan que los docentes y estudiantes con
un muy buen y buen porcentaje (92.9% y 75.8 % respectivamente) opinan
gue siempre y casi siempre el alumno aprende el conocimiento como un
receptor. Aunque ambos, en un bajo porcentaje (7.1 % y 5.0 %
respectivamente) sefialan que siempre el alumnado aprende los
conocimientos como un ente activo.Los datos arrojan una tendencia hacia el

aprendizaje tradicional.

Se confirma en el cuadro 36, donde 12 docentes ( 85.7% ) y 225
alumnos ( 76.2%) plantean que en la ensefianza de las ciencias el docente
es trasmisor y el alumno es un receptor en el aprendizaje. También el
cuadro 37, hay 9 educadores (64.2%) reacios a innovar y con alumnos que

aprenden como receptores.



Cuadro 35
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SEE: Tipo de participacion del estudiante en el aprendizaje de las ciencias naturales, de acuerdo con docentes y
alumnos del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Docentes Alumnos
Tipo de participacion en el aprendizaje en las
ciencias naturales

Frec. Frec. Frec. Absoluta | Frec. Relativa

Absoluta Relativa (%)

(%)

Siempre como receptor. 11 78.6 136 45.6
Casi siempre como un receptor 2 14.3 89 30.2
Casi siempre como un ente activo. 0 0 59 19.2
Siempre como un ente activo. 1 7.1 15 5.0
TOTAL 14 100 298 100
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Cuadro 36
SEE: Relacion entre el papel del alumno en la ensefianza y la estrategia para ensefiar ciencias naturales
, segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Estrategia para ensefiar
Tipo de participacion del alumno en
el aprendizaje 1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
es trasmisor es trasmisor es mediador es mediador
TOTAL | TOTAL | Doc | Est. | Do | Est. | Doc. | Est. | Doc. | Est.
Doc. Est.
Frec. Frec. c
Abs. Abs.
TOTAL
Frec. 298 4 37 0 19 1
Abs. 14 9 234 8
1
Si 11 136 4 0 0 0 0
iempre 6
alumno 136 0
pasivo
2
Casi 2 8
siempre 0 0 0 0 0
alumno 2 89 0
pasivo
3
Casi 9 59
siempre
Alumno 0 9 0 37 0 6 0 7
activo
24
Siempre 1 13
alumno 1 0 0 0 0 13 1 1
activo




Cuadro 37
SEE: Relacion participacion del alumno en el aprendizaje y la actitud docente ante la innovacion en las ciencias
naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Participacion del alumno en el Actitud docente ante la innovacion
aprendizaje
1 2 3 4
Si Casi siempre Casi siempre Siempre
iempre A ; .
reacio reacio _aI innovador innovador
al cambio cambio
TOTAL 14 6
- 4 3 1
1 11 1 3 1
Siempre
Alumno 6
pasivo
2 2 0
Casi 2 0
siempre
Alumno 0
pasivo
3 0 0 0 0
Casi
siempre
Alumno 0
activo
4 1 1 0 0
Siempre
Alumno 0
activo
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Indicadores A.2 y B.2. En la clase de ciencias naturales el alumno:
SAprende de memoria el conocimiento? (Dimensién tradicional o

academicista) O ¢Aprende significativamente? (Dimension constructivista).

Los docentes y los alumnos con suficientes porcentajes (57.1% y 68.1 %
respectivamente) expresan que siempre y casi siempre el alumno aprende
mediante la memorizacién, en tanto que ambos, en un bajo porcentaje
(14.3% y 6.5%) respectivamente, lo hace siempre significativamente. Hay
consenso en los datos en definir el aprendizaje tradicional o academicista.
(Ver cuadro 38).

En el cuadro 39 se confirma la tendencia tradicional , donde 8
docentes ( 57.1% ) y 193 estudiantes (64.7%) plantean que en las ciencias
naturales el docente es el Unico que desarrolla las clases y el alumnado
aprende de memoria ; aunque unos alumnos (44) expresan que en las
clases también participan otros agentes sociales de la comunidad y ellos
aprenden significativamente .

También en el cuadro 40 se confirma la tendencia tradicional
donde 8 docentes ( 57.1% ) plantean que en las ciencias naturales el
docente es el que decide los contenidos y el alumno los aprende de

memoria.
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Cuadro 38
SEE: Tipo de aprendizaje en las ciencias naturales, segliin docentes y alumnos del Municipio de San Francisco de
Macoris, R.D.
2010
Tipo de aprendizaje Docentes Alumnos
Frec. Frec.
Frec. ) Frec. )
Relativa Relativa
Abs. Absoluta
(%) (%)
Siempre aprende de memoria 1 7.1 141 47.3
Casi siempre aprende de memoria 7 50.0 62 20.8
Casi siempre aprende significativamente. 4 28.6 76 25.5
Siempre aprende significativamente. 2 14.3 19 6.5
TOTAL 14 100 298 100
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Cuadro 39
SEE: Relacion entre tipo de aprendizaje y responsabilidad en el desarrollo de los contenidos en
ciencias naturales, segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010

Responsabilidad en el desarrollo de los contenidos
Tipo de aprendizaje

1 2 3 4
Siempre | Casisiempre Casi siempre Siemprecon otros
Solo el profesor solo el Con otros miembros de
profesor miembros de comunidad
comunidad

TOTAL TOTAL
Doc Est Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
.Frec . Frec.
Abs. Abs.

TOTAL 14
Frec. 10 71 44
Abs. 10

N
oo
I
o
I
~
)

(N
-
iy

(=]
IN
N

(@]

1
Siempre
aprende

de memoria

=
-
N
[
=

131 0

2
Casi
siempre 32 0 5 0
Aprende o 20 0 5
De memoria

I~

o

N
~

3
Casi
siempre 19 0 30 0
significativa 22 2 5
mente

[
=
N

4
Siempre
Aprende

significativa

mente

10 0 9 o}

N
-
©
o
o
N
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Cuadro 40
SEE: Relacion entre el tipo de aprendizaje estudiantil y el criterio decisorio en los contenidos de las
ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Tipo de aprendizaje Criterio decisorio en la seleccion de los contenidos
1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
Es el del es el del es el interés del es el interés del
docente docente alumno alumno
TOTAL 14 11 3 0 0
Frecuencia
Absoluta
1
Siempre 1 0 0
aprende 1 0
de memoria
2
Casi
siempre 0 0 0
Aprende ! !
De memoria
3
Casi
siempre 2 0 0
significativa 4 2
mente
4
Siempre
Aprende 1 0 0
ML 2 1
significativa
mente
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Indicadores A.3 y B.3. En las ciencias naturales el alumno: ¢ Aprende
el conocimiento, mediante la repeticion dejando de lado su intervencién y su
creatividad? (Dimensién tradicional o academicista) O ¢Aprende
mediante la asimilacion y la retencion del conocimiento, con procedimientos
gue promueven su intervencion y su creatividad? (Dimension

constructivista).

Los docentes y alumnos con muy alto y buen resultado (92.8 % y %
respectivamente) opinan que siempre y casi siempre el alumnado aprenden
el conocimiento, mediante repeticion. No obstante ambos con bajos
porcentajes (7.1 % y 15.8 % respectivamente) plantean que siempre
aprenden asimilando y reteniendo los conocimientos. Se observa una
tendencia hacia el aprendizaje tradicional o academicista. (Ver cuadro 41)

En el cuadro 42 se confirma la tendencia tradicional, 13 docentes
(92.8) y 169 estudiantes (56.8%) plantean que en las clases el docente es
trasmisor del conocimiento y el alumnado aprende repitiendo. En el cuadro
43 hay 11 docentes (78.5%%) que consideran que en las ciencias
naturales el alumno aprende los contenidos repitiéndolos y que forman

alumnos auténomos.



Cuadro 41
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SEE: Formas de aprender enlas Ciencias Naturales, segun docentes y alumnos del Municipio de San Francisco
de Macoris, R.D.

2010

Formas de aprender

Docentes

Alumnos

Frec. Relativa Frec. Relativa
Frec. Absoluta Frec. Absoluta
(%) (%)
Siempre repitiendo 8 57.1 139 46.6
Casi siempre repitiendo 5 35.7 35 11.7
Casi siempre asimilando y reteniendo 0 0 77 25.8
Siempre asimilando y reteniendo 1 7.1 47 15.8
TOTAL 14 100 298 100.0




Cuadro 42
SEE: Relacion entre la forma de aprender y la estrategia para ensefiar en las ciencias naturales, segin docentes y
estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Estrategia para ensenar
Forma de aprender
1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
Docente Docente docente Docente
trasmisor trasmisor mediador Mediador
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
TOTAL 14 298 9 234 4 37 0 19 1 8
1 0 7 0 5 0
Siempre 8 139 8
repitiendo T 127 0
2 10 0 0 0
Casi 4
siempre 5 35 1 25 0
repitiendo
3 0 17 0 0 0
Casi
siempre
asimilando 0 v 0 60 0
y reteniendo
4 0 3 0 14 1
Siempre
Asimilando 1 47 0 22 8
y reteniendo




Cuadro 43
SEE: Relacion entre la forma de aprender y la formacién del tipo de alumno, en las ciencias naturales, segln

docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010
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Formas de aprender

Formacion del tipo de alumno

1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
forma alumnos forma Forma alumnos Forma alumnos
dependientes alumnos auténomos auténomos
dependientes
TOTAL 14 9 2 3 0
Frec.
abs
1 1 0 0
Siempre 7
repitiendo
2 1 3 0
Casi
siempre 2
repitiendo
3 0 0 0
Casi
siempre 0
Asimilando
y reteniendo
4 0 1
Siempre
Asimilando 0
y reteniendo
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Indicadores A.4y B.4. En las Ciencias Naturales el alumno:¢, Aprende
una vision social neutra? (Dimension tradicional o academicista) O
¢Aprende una vision social critica? (Dimensidn constructivista).

En el cuadro 44 los docentes y alumnos con suficientes resultados
(57.2% y 56.7% respectivamente) consideran que siempre y casi siempre
el alumnado aprende una visién social neutra ; en tanto que para ambos,
con muy bajos porcentajes (7.1% y 8.7% respectivamente) aprende una
visibn social critica. Los datos evidencian una tendencia hacia el

aprendizaje tradicional o academicista.

En el cuadro 45 se confirma la tendencia tradicional , donde 8
docentes (57.1) y 163 estudiantes (54.6%) plantean que en las ciencias
naturales el alumnado aprende una vision social neutra con
procedimientos propios de la disciplina pero que no sabe aplicar en la vida
diaria; aunque unos alumnos (48) que representan el 16.1% consideran
gue ellos aprenden una vision social critica con procedimientos que pueden
aplicar en su vida diaria. En el cuadro 46 se vuelve a confirmar la tendencia
tradicional , donde 8 docentes ( 57.1%% ) plantean que en las ciencias

naturales forman alumnos dependientes con una vision social neutra .



Cuadro 44
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SEE: Tipo de vision social aprendida en las ciencias naturales segin docentes y alumnos del Municipio de

San Francisco de Macoris, R.D.

2010
Docentes Alumnos

Tipo de vision social aprendida

Frec. Frec. Frec. Frec.

Absoluta Relativa Absoluta Relativa

(%) (%)

Siempre una vision social neutra. 4 28.6 94 315
Casi siempre una vision social neutra. 4 28.6 75 25.2
Casi siempre una visién social critica. 5 35.7 103 34.6
Siempre una vision social critica. 1 7.1 26 8.7
TOTAL 14 100.0 298 100.0
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Cuadro 45
SEE: Relacion entre tipo de visién social aprendida formacion de tipo de alumno enlas ciencias naturales, segln
docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Vision social aprendida Aplicacion de procedimientos en la vida diaria
1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
no lo aplicaenla | nolo aplica en lo aplica en la lo aplicaen la
vida diaria la vida diaria vida diaria vida diaria
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Frec Frec
abs abs
Doc. Est.
TOTAL 0
Frec 298 11 164 3 75 0 53 6
Abs 14
1 0 41 0 1 0
Siempre 4 94 4 50 5
neutra
2 0 20 0 2 0
Casi
siempre 4 £ 4 52 1
neutra
3 2 17 0 23 0
Casi
siempre 5 103 3 62 1
critica
4 1 1 0 22 0
Sle_n_wpre 1 26 1 2
critica




Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

Cuadro 46
SEE: Relacion vision social ensefiada y formacion de tipo de alumno en ciencias naturales, segin docentes del

2010
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Vision social ensefiada

Formacion tipo de alumno

1 2 3 4
Siempre | Casisiempre Casi siempre Siempre
formacion | formacion formacion Formacion
alumno alumno alumno alumno
dependiente dependiente auténomo auténomo
TOTAL 14 9 2 3 O
Frec =
Abs
1 0 0 0
Sigmpre 4 4
vision
neutra
2 0 0 0
Casi
siempre 4 4
vision
neutra
3 2 3 0
Casi
; S
siempre 0
visién critica
4 0 0 0
Siempre 1 1
visién critica
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Indicadores A.5 y B.5. En las ciencias naturales el alumno: ¢ Aprende
los contenidos mediante procesos educativos individuales? (Dimension
Tradicional o academicista) O ¢Aprende mediante procesos educativos
grupales? (Dimension constructivista)

Los docentes con muy buen porcentaje (100%) manifiestan que el
alumnado siempre y casi siempre aprende los contenidos, mediante
estrategias didacticas individuales. La tendencia es clara hacia el

aprendizaje tradicional o academicista. (Ver el cuadro 47).

En el cuadro 48 se confirma la tendencia tradicional, donde 11
docentes (78.5%) plantean que en las ciencias naturales el alumnado
adquiere una formacién dependiente aprendiendo con procesos individuales.

También en el cuadro 49 se vuelve a confirmar la tendencia
tradicional , donde 13 docentes ( 92.8% ) plantean que en las ciencias

naturales aprenden de forma pasiva mediante procesos individuales .



Cuadro 47
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SEE: Tipo de proceso para aprender en las ciencias naturales, segin docentes del Municipio de San Francisco

de Macoris, R.D.

2010

Tipo de proceso para aprender

Docentes
Frec. Frec.
Absoluta | Relativa
(%)
Siempre con procesos individuales. 12 85.7
Casi siempre con procesos individuales. 2 14.3
Casi siempre con procesos grupales 0 0
Siempre con procesos grupales. 0 0
Total 14 100.0




Cuadro 48
SEE: Relacion entre tipos de procesos usados para aprender y formacién del alumno
de ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
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Tipos de procesos usados para
aprender

Formacién del alumno

1
Siempre
forma alumno
dependiente

2
Casi siempre
forma alumno
dependiente

Casi siempre
forma alumno
auténomo

Siempre
forma alumno
auténomo

TOTAL 14
Frec
abs

[{e]

N

lw

(@)

1
Siempre
con 12
procesos
individuales

2

Casi
siempre
con 2
procesos
individuales

3

Casi
siempre

con 0
procesos
grupales

4 0
Siempre
con
procesos
grupales




Cuadro 49
SEE: Relacion entre procesos usados para aprender y participacion del alumno al aprender ciencias naturales,
segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
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Procesos usados para aprender

Participacion del alumno en el aprendizaje

1
Siempre
pasivo

2
Casi siempre
pasivo

3
Casi siempre
activo

4
Siempre
activo

TOTAL
Frec
abs

14

11

N

(=]

=

1
Siempre
con
procesos
individuales

12

11

2
Casi
siempre
con
procesos
individuales

3
Casi
siempre
con
procesos
grupales

4
Siempre
con
procesos
grupales

Indicador A.6 y B.6 Enlas ciencias naturales el estudiante: ¢ Aprende

los conocimientos usando como

recurso didactico,

el libro de texto?

(Dimension Tradicional o academicista) o ¢Aprende mediante diferentes

recursos didacticos? (Dimension constructivista)
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En el cuadro 50 los docentes y los estudiantes con muy buenos y
buenos porcentajes (100% y 77.5% respectivamente) consideran que
siempre y casi siempre el alumno aprende usando solamente el libro de
texto. No obstante los estudiantes con un bajo porcentaje (6.0%) expresan
gue siempre aprenden usando diferentes recursos didacticos. Hay
consenso sobre el aprendizaje tradicional o academicista.

En el cuadro 51 se confirma la tendencia anterior, donde 11 docentes
(78.5%) vy 169 estudiantes plantean que en las ciencias naturales el
alumno aprende en forma memoristica utilizando el libro de texto,
unicamente 34 alumnos expresan que ellos aprenden significativamente,
usando diversos recursos didacticos.

También en el cuadro 52 se vuelve a confirmar la tendencia
tradicional, donde el 100% de los docentes plantean que en las ciencias

naturales, ellos imparten una ensefianza homogénea usando el libro de texto.



Cuadro 50
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SEE: Tipos de recursos didacticos utilizados en ciencias naturales segun docentes y alumnos de 8vo curso del
Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Tipos de recursos didacticos usados Docentes Alumnos
Frec. Frec. Frec. Frec.
Absoluta Relativa | Absoluta | Relativa

(%) (%)

Siempre el libro de texto 11 78.6 160 53.7

Casi siempre el libro de texto 3 21.4 71 23.8

Casi siempre diferentes recursos

didacticos. 0 0 49 164

Siempre diferentes recursos didacticos. 0 0 18 6.0

TOTAL 14 100.0 298 100.0
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Cuadro 51
SEE: Relacion entre tipos de recurso didacticos usados en ciencias naturales y formas de aprender del estudiante,
segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010

Uso de recursos didacticos Tipo de aprendizaje

1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
memoristico memoristico significativo significativo

TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
Frec. Frec.
abs. abs.

TOTAL 14 298 1 141 7 62 4 76 2
Frec. 19
abs.

1
Siempre 1 7 19 3 41 0
el libro de 1 0 100 0
texto

=
(o2]

2
Casi
siempre el
libro de
texto

lw
=
o

35 3 15 0 6 0 15

3 0 20 0 22 0
Casi
siempre
diferentes
recursos
didacticos

1o
15
o
ul
N

4 0 0 8 0 8 0
siempre
diferentes
recursos 18
didacticos T




SEE: Relacion entre tipos de recursos didacticos usados y tipOS de ensefianza de las
ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

Cuadro 52

(Cifras en porcentajes)
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Tipos de recurso
didactico usado

Tipos de ensefianza

1
Siempre
homogénea

2

Casi siempre
homogénea

3

Casi siempre
heterogénea

4
Siempre
heterogénea

TOTAL

10

4

0

0]

1
Siempre
el libro de
texto

10

2

Casi
siempre el
libro de
texto

lw

3

Casi
siempre
diferentes
recursos
didacticos

o

4

siempre
diferentes

recursos
didacticos

[«
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Grafico 3
Valoracion general del aprendizaje estudiantil de ciencias naturales, segiin docentes y estudiantes del

Municipio de San Francisco de Macoris.R.D.

2010
Aprendizaje Siempre Casi Siempre Casi Siempre Siempre . L
. - . . . Aprendizaje Constructivista
tradicional tradicional tradicional constructivista | constructivista
Alumno receptor .
i P )(-\ X Alumno ente activo
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Es un proceso T e
p} . X [ Aprendizaje significativo
mecanico I
I
i I Mediante procedimientos
Mediante la !
. ) < que promueven la
repeticion ~L . . L
ol intervencion y la creatividad
P
De una vision social I~ . . .
/4( X De una vision social critica
neutra -
Mediante procesos (,// Mediante procesos
iguales diferentes
Usa solo el libro de X Usa diferentes recursos
texto I didacticos
De una concepcion \ De una concepcion pluralista
tnica de la sociedad de la sociedad
docentes
alumnos

En el grafico 3, se puede observar que la tendencia general de la variable 3

es hacia la dimensién tradicional.

4.1.4 Variable

4 Evaluacion de los aprendizajes en las ciencias
naturales.

Indicador A.1 y B.1. Al evaluar los aprendizajes en las

ciencias
naturales: ¢Se mide el logro de los objetivos propuestos por el profesor?

(Dimension Tradicional o academicista) O ¢Se valora la formacion integral

del estudiante? (Dimension constructivista)

En el cuadro 53 un porcentaje muy alto de docentes (92.8 %) expresan

gue siempre y casi siempre en la evaluacion de los aprendizajes, miden el
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logro estudiantil de los objetivos que definid el profesor; aunque un bajo
porcentaje (7.1%) considera que siempre valora la formacién integral del
alumno. Los datos dan una tendencia hacia la dimensién tradicional.

El cuadro 54 confirma esta tendencia, pues el 100 % de docentes
logra los objetivos propuestos enseflando mediante la trasmision. En el
cuadro 55 y 56 se vuelve a confirmar: para el 100% de docentes los
objetivos se logran repitiendo y usando como la trasmision. Finalmente en el
cuadro 57, 13 docentes (92.8%) consideran que ellos miden el logro de los

objetivos propuestos soélo con la evaluacion cuantitativa.



Cuadro 53
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SEE: Al evaluar los aprendizajes en las ciencias naturales se mide el logro de los objetivos propuesto por el
profesor o se valorala formacion integral del alumno, segin docentes del Municipio de San Francisco de

Macoris, R.D.

2010

Tipo de indicador mas usado al evaluar los aprendizajes

Docentes
Frec. Frec.
Absoluta Relativa (%)

1 Siempre el logro de los objetivos . 12 85.7
2 Casi siempre el logro de los objetivos. 1 71
3 Casi siempre la formacion integral . 0 0

4 Siempre la formacion integral . 1 7.1
TOTAL 14 100
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Cuadro 54
SEE: Relacion entre tipo de indicador mas usado al evaluar los aprendizajes y la estrategia utilizada para ensefiar

ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macaoris, R. D.
2010

Tipo de indicador mas usado al Estrategia docente para ensefiar

1 2 3 4
evaluar los aprendizajes Siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre
es trasmisor es trasmisor es mediador es mediador

TOTAL 14 9 4 0 1
Frec. =
Abs.

1
Siempre el 3 0
logro 0
estudiantil
de los

objetivos.

2
Casi

siempre el

=
o
[ERY
o

o

logro de los

objetivos.

3 0 0 0
Casi

siempre la

o
o

formacion

integral.

4

Siempre la 0 0 1
formacion

=

integral.
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Cuadro 55
SEE: Relacion entre el indicador utilizado para la evaluacion de los aprendizajes y las formas de aprender el
estudiante en ciencias naturales, segin docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010

Formas de aprendizaje estudiantil

Tipo de indicador usado para la

evaluacion de los aprendizajes

1
Siempre
repitiendo

2
Casi siempre
repitiendo

3
Casi siempre
asimilando

4
Casi siempre
asimilando

TOTAL 14
Frec.
Abs

o
[N
(=]
=

1
Siempre el
logro
estudiantil
de los

objetivos .

2
Casi

siempre el

=
o
o

logro de los

objetivos.

3
Casi

siempre la

o
o

formacion

integral .

4

Siempre la

=
o
o
[N

formacion

integral.




Cuadro 56
SEE: Relacion entre el tipo de indicador usado para la evaluaciéon de los aprendizajes y la estrategia docente para

ensefiar las ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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Tipo de indicador usado en la
evaluacion de los aprendizajes

Estrategias docentes para ensefiar

1
Siempre
es trasmisor

2
Casi siempre
es trasmisor

3
Casi siempre
es mediador

4
Casi siempre
es mediador

TOTAL 14

9

4

0]

1

1
Siempre el
logro
estudiantil
de los

objetivos .

2

Casi

=

siempre el
logro de los

objetivos.

3

Casi

o

siempre la
formacion

integral .

4
Siempre la

formacion

=

integral .




Cuadro 57
SEE: Relacion entre el tipo de indicador usado para la evaluacion de los aprendizajes y el tipo de evaluacion
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utilizado en ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

Tipo de indicador usado en la

evaluacion de los aprendizajes

Tipo de evaluacion

1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
cualitativa cuantitativa Cuantitativa y Cuantitativa y
cualitativa cualitativa
TOTAL 14 12 2 0 0
1
Siempre el 2 0
logro 1 10 0
estudiantil T
de los
objetivos .
2
Casi
siempre el 1 1 0 0 0
logro de los
objetivos.
3
Casi
siempre la 0 0 0 0 0
formacion
integral .
4
Siempre la 0 0 0
formacion 1 1
integral .

Indicador A.2 y B.2. En la evaluacion de de los aprendizajes en las

ciencias

naturales: ¢Se elaboran tabla de especificaciones, en su

planificacion? (Dimensién Tradicional o academicista) O ¢ no se requiere

hacerlas dado su caracter permanente, ? (Dimensidn constructivista)
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Los docentes con un muy alto porcentaje (100%) opinan que
siempre y casi siempre elaboran tabla de especificaciones, en su
planificacion. Hay por tanto una propension hacia la dimension tradicional o
academicista. (Ver cuadro 58).

También el cuadro 59 confirma esta tendencia, pues 12 docentes
(85.7%) valoran lo aprendido reproduciendo el conocimiento para lo que
requieren utilizar en la elaboracion de sus examenes, tablas de

especificaciones.



Cuadro 58
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SEE: Elaboracion de una tabla de especificaciones al planificar un examen ciencias naturales , segin docentes

del Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.
2010

Elaboracién de una tabla de especificaciones al planificar un examen

Docentes

Frec.
Absoluta

Frec. Relativa
(%)

Siempre se elabora.

10 71.4
Casi siempre se elabora . 4 28.6
Casi siempre no se requiere. 0 0
Siempre serequiere 0 0
TOTAL 14 100
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SEE: Relacion entre elaboracion de tablas de especificaciones e valoracion de lo aprendido ciencias naturales,
segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010

Elaboracioén de tablas de
especificaciones

Valoracion de lo aprendido

1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre siempre expresar
reproducir reproducir expresar criterios criterios propios
contenido contenido propios
TOTAL 14 8 4 0 2
Frec
Abs
1 3 0 2
Siempre 10 5
se elaboran
2
Casi
siempre 4 3 1 0 0
Se elabora
3
Casi 0
siempre 0 0 0 0
no se
requiere
4
Siempre no 0 0 0 0 0
se requiere
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Indicador A.3 y B.3. La evaluacion de los aprendizajes de las ciencias
naturales: ¢ Toma como aprendizaje del alumno la reproduccién literal del
libro de texto? (Dimension Tradicional o academicista) o ¢Valora como
aprendizaje si el estudiante expresa criterios propios del tema, en las
actividades individuales y grupales? (Dimension constructivista).

En el cuadro 60 que los docentes y alumnos con muy buenos porcentajes
(85.7% y 80.8% respectivamente) opinan que siempre y casi siempre se
toma como aprendizaje del alumnado la reproduccién literal del libro de
texto. No obstante un bajo porcentaje de ambos (10.65% y 19.36 %
considera que siempre y casi siempre se valora si el alumno es capaz de
expresar criterios propios del tema .Hay entonces una tendencia hacia la

evaluacion de los aprendizajes tradicional o academicista.

En el cuadro 61 se confirma la tendencia anterior: 12 docentes
(85.7%) y 229 estudiantes plantean que el alumno repite literalmente el
libro de texto en una ensefianza homogénea; solo 46 alumnos (15.4%)
expresan que ellos expresan sus propios criterios en una ensefianza
heterogénea. También en los cuadro 62 y 63 se vuelve a confirmar misma
tendencia : 11 docentes(78.5%) plantean que en esa reproduccion literal

se logran los objetivos propuestos y se forman alumnos dependientes .



Cuadro 60

SEE. Valoracién de lo aprendido segin docentes y alumnos del Municipio de

San Francisco de Macoris, R.D.

247

2010

Valoracion de lo aprendido Docentes Alumnos

Frec. Frec. Frec. Frec.

Absoluta Relativa Absoluta | Relativa

(%) (%)

Siempre la reproduccion literal del libro de texto. 8 57.2 169 56.9
Casi siempre la reproduccién literal del libro de texto. 4 28.5 71 23.9
Casi siempre si expresan criterios propios del tema. 0 o] 40 13.5
Siempre si expresan criterios propios del tema. 2 14.3 17 5.7
TOTAL 14 100 298 100




segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010

Cuadro 61
SEE: Relacion Valoracion de lo aprendido y el tipo de ensefianza en ciencias naturales,
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Valoracion de lo aprendido

Tipo de ensefianza

1
Siempre
homogénea

2
Casi siempre
Homogénea

3
Casi siempre
heterogénea

4
Siempre
heterogénea

TOTAL
Doc.

TOTAL
Est.

Doc. Est.

Doc Est.

Doc. Est.

Doc. Est.

TOTAL

N
[e9)

IS
=

IS}
IS

(=]

1
Siempre la
reproduccion
literal del
libro de texto.

|oo

=
©

140

(o]

2

Casi Siempre
la
reproduccion
literal del

libro de texto.

I~

29

3
Casi siempre
Si expresan
criterios
propios del
tema

1o

11

4
siempre si
expresan
criterios
propios del
tema

N

15
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Cuadro 62
SEE: Relacion entre valoracion de la aprendido y la meta de la ensefianza de las ciencias naturales, segin
docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Valoracion de lo aprendido
Meta de la ensefianza
1 2 3 4
Siempre Casi Siempre Casi siempre Siempre
lograr lograr buscar conflicto buscar conflicto
objetivos objetivos cognitivo cognitivo
TOTAL _14 9 3 1 (o]
Frec
abs
1 2 0 0
Siempre la 8
reproduccion = 6
literal del libro de
texto.
2 1 1 0
. 4
Casi Siempre la
reproduccion 2
literal del libro de
texto.
3 0 0 0 0
Casi siempre
si expresan 0
criterios propios
del tema
4 2 0 0 0
siempre si
expresan criterios 0
propios del tema




Cuadro 63
SEE: Relacion entre valoracion de la aprendido y la formacion del alumno en las ciencias naturales, segin
docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Valoracion de lo aprendido
Formacion del alumno
1 2 3 4
Siempre Casi Siempre Casi siempre Siempre
dependiente Dependiente auténomo auténomo
TOTAL 14 9 2 3 (o]
Frec
abs
1 1 0 0
Siempre la 8
reproduccion = 7
literal del libro de
texto.
2 1 1 0
. 4
Casi Siempre la
reproduccion 2
literal del libro de
texto.
3 0 0 0 0
Casi siempre
si expresan 0
criterios propios
del tema
4 2 0 0 0
siempre si
expresan criterios 0
propios del tema
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Indicador A. 5Y B.5 En la evaluacién de los aprendizajes de las ciencias
naturales el alumno : ¢Es un ente pasivo y las calificaciones son otorgadas
por el profesor? (Dimension Tradicional o academicista) O ¢Es un ente activo
y participa en la co-evaluacion y la autoevaluacion. (Dimension
constructivista)
Los docentes y alumnos con muy alto y alto porcentaje (92,86% y
71.1% respectivamente) consideran que siempre y casi siempre en la
evaluacién el alumno es un ente pasivo y las calificaciones son otorgadas
exclusivamente por el profesor. Un bajo porcentaje de ambos ( 7.1% y 28.9%
respectivamente) expresa que siempre y casi siempre el alumno es un ente
activo vy las calificaciones son otorgadas por el profesor y participan en la co-
evaluacion y la auto evaluacion .La tendencia hacia la dimension tradicional o
academicista es evidente (Ver cuadro 64).
La anterior tendencia se reitera en el cuadro 65 cuando 6 docentes (42.8%)
y 210 estudiantes (71.9%) expresan que los alumnos son entes pasivos en la
evaluacion de una docencia caracterizada por ser expositiva; también en el
cuadro 66, se encuentra que 10 educadores (71.4%) expresan que forman
dependientes a los estudiantes, los cuales tienen un papel pasivo en la

evaluacion de los aprendizajes.



Cuadro 64
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SEE: Participacion en la evaluacion de los aprendizajes en las ciencias naturales, segin docentes del
Municipio de San Francisco de Macoris, R.D.

2010

Participacion estudiantil en la evaluacion de los
aprendizajes.

Docentes

Alumnos

Frec. Absoluta | Frec. Frec. Frec. Relativa
Relativa Absoluta (%)
(%)
1
Siempre es un ente pasivo y las calificaciones 10 71.4 156 52.3
son otorgadas por el profesor.
2
Casi siempre es un ente pasivo y las 3 21.4 56 18.8
calificaciones son otorgadas por el profesor.
3 1 7.1
Casi siempre es un ente activo y las
calificaciones son otorgadas por el profesor y 61 20.5
participan en la co-evaluacién y la
autoevaluacion.
4
Siempre es un ente activo y las
calificaciones son otorgadas por el 0 0 25 8.4
profesor y participan en la co-
evaluacién y la autoevaluacion.
TOTAL 14 100 298 100.
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Cuadro 65
SEE: Relacion entre la participacion en la evaluacion de los aprendizajes y la forma de ensefiar ciencias
naturales, segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

2010
Forma de ensefiar
Participacion estudiantil en la
evaluacion de los aprendizajes. 1 2 3 4
Siempre | Casi siempre Casi siempre Siempre
expone expone crea espacios crea espacios
TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.
Frec Frec
Abs. Abs.
TOTAL 14 298 3 236 3 31 6 16 2
Frec 15
Abs.
1 2 15 5 1 0
Slemprg 10 156 3 140 0
ente pasivo
2 1 6 1 1 1
Casi 3
siempre = 56 0 49 0
ente pasivo
3 1 10 0 4 1
Casi
siempre 61 0 42 5
ente activo
4 0 0 10 0
Slempr_e 0 25 0 5 10
ente activo




Cuadro 66
SEE: Relacién entre la participacion estudiantil en la evaluacion de los aprendizajes y la

participacion estudiantil en el aprendizaje de ciencias naturales, segtin docentes del Municipio de San
Francisco de Macoris, R. D.
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Participacion estudiantil en la
evaluacion de los aprendizajes.

Participacion estudiantil en el aprendizaje.

1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
Receptor receptor activo activo
TOTAL 14 11 2 0 1
1 0 0 0
Siempre 10
h 10
ente pasivo
2 2 0 0
Casi
: 3
siempre 1
ente pasivo
3 1 0 0 1
Casi
siempre 0
ente activo
4 0 0 0
Slempr_e 0 0
ente activo
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Cuadro 67
SEE: Relacién entre la participacion estudiantil en la evaluacion de los aprendizajes y la

participacion estudiantil en el aprendizaje de ciencias naturales, segtin docentes del Municipio de San
Francisco de Macoris, R. D.

2010
Participacion estudiantil en la Formacioén de alumno.
evaluacion de los aprendizajes.
1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
Dependiente dependiente auténomo auténomo
TOTAL 14 9 2 3 o)
1 1 2 0
Siempre 7
h 10
ente pasivo
2 1 1 0
Casi
; 3
siempre 1
ente pasivo
3 1 0 0 0
Casi
siempre 1
ente activo
4 0 0 0
Slempr_e 0 0
ente activo
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Indicador A.5 y B.5. La evaluacion de las ciencias naturales: ¢Es de
caracter cuantitativo? (Dimension Tradicional o academicista) O ¢Es de
caracter cuantitativo y cualitativo? (Dimension constructivista).

Los docentes y estudiantes con muy buen y buen porcentaje (100%
y 71.1 % respectivamente) opinan que siempre y casi siempre la evaluacion
de los aprendizajes en las Ciencias Naturales, es de caracter cuantitativo
Aunque los alumnos con un bajo porcentaje (8. 4%) expresan que siempre
es de cardcter cuantitativo y cualitativo. Hay una propension hacia la
dimension tradicional o academicista. (Ver cuadro 68).

Esta tendencia se ve respaldada con el cuadro 69 donde 13 educadores

(92.8%) y 202 estudiantes (67.7%) expresan que las ciencias se ensefian
mediante la transmision y se evalUan los aprendizajes cuantitativamente; en
el cuadro 70, también, 11 docentes (77.5 %) consideran que forman

alumnos dependientes que evallan cuantitativamente.



Cuadro 68
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SEE: Tipo de evaluacion de ciencias naturales segin docentes y alumnos del Municipio de San Francisco

de Macoris, R.D.
2010

Tipo de evaluacion

Docentes

Alumnos

Frec. Absoluta Frec. Relativa Frec. Absoluta Frec. Relativa
(%) (%)

! 12 85.7 156 52.3
Siempre cuantitativa ) i
2
Casi siempre cuantitativa 2 14.3 56 18.8
3
Casi siempre cuantitativa y cualitativa 61 20.5
4 0 0
Siempre cuantitativa y cualitativa 25 84
TOTAL 14 100.0 298 100.0
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Cuadro 69
SEE: Relacion entre el tipo de evaluacion de los aprendizajes y la estrategia utilizada para la ensefianza de las
ciencias naturales, segun docentes y estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
2010

Tipo de evaluacion de los Estrategia utilizada para la ensefianza
aprendizajes

1 2 3 4
Siempre | Casisiempre Casi siempre Siempre
es trasmisor es trasmisor es mediador es mediador

TOTAL TOTAL Doc. Est. Doc Est. Doc. Est. Doc. Est.
Doc. Est.

TOTAL 14

N
[¢3]
l©o
N
~
1N
|w
My
(=)
N
©
=
|0

1 2 6 0 0 1
Siempre 12 156 150 0
cuantitativa

2 2 16 0 0 0

Casi 30 0
siempre

cuantitativa

N
%
o

3 0 3 0 4 0
Casi
siempre
cuantitativa
y cualitativa

54 0

(=]
2
o

4 10 0
Siempre
cuantitativa

y cualitativa

(=]
o
o
o




Cuadro 70
SEE: Relacion entre el tipo de evaluacion y el tipo de habilidades en ciencias naturales, segun docentes del

Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.
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2010
Tipo de evaluacion de los Formacion del alumno
aprendizajes
1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
dependiente dependiente auténomo auténomo

TOTAL 14 9 2 3 0
1 9 2 1 0
Siempre 12
cuantitativa
2 0 2 0
QaS| 2 0
siempre
cuantitativa
3 0 0 0
Casi
siempre 0 0
cuantitativa
y cualitativa
4 0 0 0 0
Siempre

o 0
cuantitativa
y cualitativa
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Indicador A.6 y B.6. En la evaluacion de los aprendizajes en las ciencias
naturales: ¢Se toma el refuerzo como la calificacion (si es aprobada) o
castigo (si es reprobada)? (Dimensién Tradicional o academicista) O ¢Se
valora que el alumno aprenda a pensar? (Dimensidn constructivista).
Los docentes con muy buen porcentaje (100%) consideran que siempre
y casi siempre el refuerzo es la calificacion de la asignatura, si es aprobada
0 castigo, si es reprobada. (Dimension tradicional o academicista)se toma
el refuerzo para la aprobacion o la reprobacién de esta asignatura. La
tendencia hacia la dimension tradicional o academicista es evidente. (Ver
cuadro 71).
Esta tendencia es reforzada con los datos del cuadro 72 que donde
13 educadores (92.8%) consideran que el alumno aprende repitiendo y que

por eso obtiene como motivacion, un sistema de recompensas.



Cuadro 71
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SEE: El uso del refuerzo o aprender a pensar en las ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San

Francisco de Macoris, R.D.
2010

Uso del refuerzo o aprender a pensar

Docentes

Frec. Absoluta | Frec. Relativa
(%)

1

Siempre toma el refuerzo para estimular o castigar. 12 85.7
2

Casi siempre toma el refuerzo para estimular o castigar. 2 14.3
3

Casi siempre valora que el alumno aprenda a pensar 0 0
4

Siempre valora que el alumno aprenda a pensar. 0 0
TOTAL 14 100




ciencias naturales, segun docentes del Municipio de San Francisco de Macoris, R. D.

Cuadro 72
SEE: Relacion entre el uso del refuerzo o aprender a pensar y las formas estudiantiles de aprender en las

2010
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Uso del refuerzo o aprender a pensar

Formas estudiantiles de aprender

1 2 3 4
Siempre Casi siempre Casi siempre Siempre
Repitiendo repitiendo asimilando asimilando
TOTAL 14 8 5 0 1
1
Siempre toma el 3 0 1
refuerzo para 12 )
estimular o castigar.
2
Casi siempre toma 2 0
el refuerzo para 2 0 0
estimular o castigar.
3
Casi siempre valora| 0 0 0
que el alumno 0 0
aprenda a pensar
4
Siempre valora que € 0 0 0
0
alumno aprenda a 0
pensar.




Grafico 4
Valoracion general de la evaluacion de los aprendizajes de ciencias naturales, segiin docentes y
estudiantes del Municipio de San Francisco de Macoris.R.D.
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2010
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del estudiantado I i .p . ¥
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Elaboran tablas de ) )Ik Dan calificaciones
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Reproduccidn literal ) Ji‘ Expresion de criterios
de especificaciones I propios del tema
Alumno ente pasivo | ) X Alumno ente activo
De caracter ) )|‘ De caracter cuantitativo y
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4.2. Discusion de los resultados.

En esta seccién se presentan la discusion de los resultados, sobre la
concordancia y la discordancia de los datos interpretados a la luz del
marco tedrico.

Al hacer esta seccion y revisar la correspondencia entre los conceptos
emitidos por los autores sobre el modelo didactico tradicional y el modelo
didactico constructivista y los datos encontrados, permitieron establecer
criterios claros y objetivos sobre las condiciones de la ensefianza de las
ciencias naturales en 8vo. Grado del Nivel Basico, en las escuelas de la zona
urbana del Municipio de San Francisco de Macoris, en la Republica
Dominicana y su congruencia con el programa oficial (Disefio curricular)
establecido por la SEE.

4.2.1 Sobrela Variable 1. Papel del docente de ciencias naturales

a) Ante la disyuntiva encontrarse con un docente transmisor 6 mediador
del conocimiento, se determiné que este tiene la primera alternativa.
Este resultado es enfocado por Weissimann (2002), el cual considera
como una responsabilidad del docente de seleccionar adecuada y
justificadamente, los conocimientos a impartir y que para poder hacerlo
se requiere de un amplio y profundo dominio. También Diaz y
Hernandez (2002) plantean que obedece a criterios autorizado del
saber. Los profesores se creen dominadores absolutos del

conocimiento; centran su atencién en el objetivo instruccional, dejando
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de lado el aval de conocimientos que traen los estudiantes del medio en
el cual se desenvuelve. En este sentido, la SEE (2003) reconoce las
limitaciones de los planes de estudio de la formacion docente cuando
dice que nuestras instituciones escolares: “no lograron superar los

problemas de fragmentacion, sobrecarga y academicismo tradicional”.

(p. 57).

El hecho de que los docentes se consideren transmisores del
conocimiento, condicion corroborada por sus estudiantes, evidencia
una oposicion a lo planteado por la SEE (2002) que busca la
formacion de un alumno en la escuela, con la capacidad para conocer,
hacer actuar e interactuar en los diferentes contextos y situaciones.
Esta concepcion estan iluminadas por tedricos como Vygotsky y Piaget,
gue segun Santrock (2001), consideran que el constructivismo permite
qgue los individuos construyan activamente el conocimiento. También
Glasersfeld (1996) plantea que “1) El conocimiento... se construye
activamente por el sujeto cognoscente, 2) la funcién de la cognicion es

adaptativa y sirve a la organizacién del mundo experiencial del sujeto”.

(p.25).

Los datos perfilan un docente de ciencias naturales expositor del

conocimiento, que lleva a Givirtz (2004 p. 146.), a recordar a Comenio
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en su didactica magna, la cual se caracteriza por “homogeneidad a la
poblacién escolar... llevara al éxito (la modificacion deseada de las
caracteristicas personales del alumno”).

Rogoff (1993) con un criterio constructivista, entiende que el papel
del docente es “tender puentes entre lo conocido y lo nuevo por
conocer”. (p. 98). Por su lado la SEE, (1997) plantea la creacion de
espacios para compartir conocimiento, como son la participacion tanto
en trabajo en equipo como en actividades de aprendizaje cooperativo.
Esta directriz curricular no se cumple en virtud que los docentes en vez
de crear espacios para compartir conocimiento, asumen el papel
tradicional 6 academicista.

En cuanto a la disposicion al cambio de los profesores, se presenta la
dualidad de considerar que ya sabe lo que hay que ensefiar y la forma
de como aprende el alumnado, frente a su disposicion a innovar, a
realizar un analisis critico de lo que hay que ensefar y la forma de
aprender del alumno. Pero los docentes definieron que no son
innovadores, ubicandose en la dimension academicista. Esta situacion
ha sido tratada por Garcia (2000) , Morales (2007) y Liston (2003),
cuando plantean que al maestro le corresponde organizar el
conocimiento y planificar las estrategias didacticas que va a enseiiar ,
lo que conlleva, como expresa Diker (2003 p.114), a que “conozcan

s6lidamente la asignatura que ensefan”.
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Si los profesores no estan dispuestos al cambio, se evidencia
entonces que son inflexibles y estan lejos del  planteamiento de

Ausubel, tratado por Diaz y Herndndez (2002), que postula “el
aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones,
ideas, conceptos y esquemas que el alumno posee en sus estructura
cognitiva” (p. 35). Estos resultados también se contraponen al espiritu

de la Ley de Educacion 66°97 que plantea en su articulo 64, la

definicion del curriculo como: “abierto, flexible y participativo”.

Los resultados demuestran que los docentes procuran en sus alumnos
un aprendizaje memoristico, confirmando lo que la SEE (2003),
haciendo acopio de FLACSO-PREAL (2001), sobre las practicas
educativas en las escuelas dominicanas, plantea que la préactica
docente en el aula, ha cambiado tenuemente en el Nivel Basico en los
ultimos tiempos, aunque los datos encontrados evidencian una ligera
inclinacion al aprendizaje significativo.

Los datos hallados demuestran que todos los docentes ensefian las
ciencias naturales en forma homogénea, sin tomar en cuenta la
diversidad estudiantil ni sus necesidades. Se hace necesario recordar a
Membiela (2001), cuando plantea que se requiere “ayudar a los
profesores a conocer sus propias creencias y valores acerca de la

ensenanzas de las ciencias... para transformarla” (p. 94).
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Este aspecto debe ser motivo de reflexion para la SEE, pues el
curriculo escolar en la practica estd distanciado de la politica de
transformacion curricular, que la institucion escolar debe implementar

en la Republica Dominicana.

También se defini6 que los docentes son formadores de alumnos
transmisores del conocimiento. Este resultado es coherente con el
criterio de Diaz y Hernandez (2002), cuando externa que “la ensefianza
expositiva sigue siendo un recurso ampliamente utilizado por los
docentes, porque le permite ensefar grandes cantidades de corpus de
conocimiento y porque constituye una estrategia necesaria para grupos
numerosos de alumnos”. (p. 218); la misma fuente citando a Sancho
(1990. p. 10.), expresa que “los profesores no parecen seguir para
planificar su trabajo un modelo racional que normalmente se prescribe
en los esquemas de formacién en la planificacion del curriculo”.

Ademas, se encontr6 que los docentes conciben el contenido
unicamente desde la dimension conceptual. Stiefel compilado por
Membiela (2001) plantea que esto es inadecuado, pues el “entramado
conceptual de la ciencia pide otro modo de aprender menos

enciclopédico”, (p. 39).

Trabajar los contenidos exclusivamente desde la dimensién

conceptual, limita el desarrollo de habilidades y destrezas en los
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estudiantes y produce un aprendizaje de limitada calidad. Esta cuestion
no es ignorado por la SEE (2002) cuando considera que: “propiciar
aprendizajes a través de procesos no ha sido la practica de nuestras
escuelas” (p.30). Ante este resultado es necesario que la SEE realice
esfuerzos en conjunto con las universidades y las escuelas normales
para cambiar el paradigma vigente. Ya decia Khun, citado por Furinan
(2005) que “un paradigma determina como explicamos nuestro mundo”
(p- 13), que Clark (1990) citado por Diaz y Hernandez (2002) entiende

como “creencias’.

Estos resultados se relacionan con los criterios de la UNESCO
(1998) en lo referente, que a los procesos formativos de los docentes
en la Republica Dominicana, no han incidido en los aprendizajes de los
estudiantes. Esta situacion es reconocida por la SEE (2003, p. 54),
cuando establecio el disefio de un nuevo curriculo de formacion

docente.

4.2.2 Variable 2. Ensefianza de las ciencias naturales en el Nivel Basico

a)

Los datos determinan que ensefianza de esta asignatura se centra en
el logro de los objetivos propuestos por el personal docente .En ese
sentido Bloom y Gagné (Citados por Eureka, 2007) definen que el
profesor es un orientador de la ensefianza. Calderon (2002), se refiere

a los aportes realizados por Bloom a la educacién, pues propone ‘“la
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taxonomia de los objetivos en tres dominios: cognoscitivo, afectivo y
motor, conteniendo sub- categorias en cada una de ellos”. (p. 289). Sin
embargo esta perspectiva no permite a los estudiantes valorar sus
conocimientos y tomar la decisiobn de reacomodarlos con los nuevos
conceptos o cambiarlos, de acuerdo a los que el profesor le esta

ensefiando.

El resultado anterior es opuesto a las consideraciones de la SEE

(2002) en la propuesta emanada de la ordenanza 1°95, que define que las
ciencias naturales tiene como finalidad esencial, propiciar el desarrollo de

las potencialidades y capacidades humanas.

Sobre los contenidos en la ensefianza de las ciencias naturales, los
datos encontrados definen que los docentes separan “el saber (la
teoria) y el “saber hacer (la practica).Esta situacion es tratada por
Garcia (2000), cuando analiza que el modelo didactico tradicional, en
Su proposito  por alcanzar el dominio de los contenidos de ensefianza,
se circunscribe a transmitir simples informaciones. Morales (2007) lo
enfoca como una manera de transferir el conocimiento acumulado. Este
resultado no corresponde con los planteamientos del curriculo vigente

del area de las ciencias naturales.

En la dinamica del aula, se hall6 que los docentes toman como

variable determinante su posicion ante la disciplina y su concepcion del
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conocimiento. Morales (2007), se refiere a la exclusividad del profesor
al actuar y la reduccién de los estudiantes a escuchar y repetir lo que

les exponen.

Los datos definen que los contenidos estudiados en las clases de
ciencias, los deciden los docentes. Kaufman (2000, p.115.) hace
acopio de Bloom (1975) en el siguiente sefalamiento: “El contenido por

si mismo carece con frecuencia de sentido”.

Los docentes ante la posibilidad de abrir el abanico de posibles
contenidos, que satisfagan las necesidades e intereses del alumnado,
se circunscriben a exponer exclusivamente los contenidos del libro de

texto, dando al estudiante una vision muy limitada de la realidad.

Ademas se encontré que los docentes realizan la motivacion, al inicio
de una unidad didactica, olvidando que la motivacion debe ser
permanente. Woolfolk (1996), llama el “estado interno que activa,

dirige y mantiene la conducta” (p. 330).

Obviar la motivacion y los intereses individuales es olvidar que
estos son los determinantes un cambio de actitud en los educandos.
Segun Diaz y Hernandez (2002) sirven de punto de partida, al

aprendizaje como un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

f) Los docentes establecen que utilizan un conjunto de procedimientos

propios de la disciplina, sin que esto implique que el estudiantado
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sepa como emplearlo en la vida diaria. El criterio de Membiela (2001),
es fundamental pues llama a “proporcionar procesos de integracion
gue permitan que las personas accedan al mundo y participen en el”
(p.51). En sintesis, los profesores ensefian ciencias naturales de forma
neutra y no se analiza el contexto nacional, en donde se dan los

procesos cientificos.

g) En el desarrollo de los contenidos, los profesores excluyen a otros
actores sociales de participar en las clases de ciencias naturales, y por
tanto, no permiten la integracion de otros miembros de la comunidad
cientifica. De esta forma se pierde el espiritu democratico de la
participacion comunitaria, como lo establece el curriculo Ley 6697
articulo 64 y la rigueza de experiencias de personas de la comunidad,
gue tienen vivencias sobre algun tema especifico producto de su

experiencia personal y laboral.

Los datos hallados evidencian la dificultad de llevar a la préactica
las ideas de Vigotsky, citado por Baquero (1999) y Rogoff (1993),
cuando plantea la “zona de desarrollo proximo”, refiriéendose al
aprendizaje producido por la interaccién del alumno con su contexto y
en cooperaciéon con otro igual. Diaz y Hernandez (2002), afirma que
en el ambito de la institucion educativa, esos “otros” son el profesor y

los compafieros del aula.
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h) Los datos identifican una clase de ciencias naturales que promueve el
desarrollo de las habilidades intelectuales estudiantiles y deja de lado
el componente afectivo. Es evidente que los docentes sustentan su
enseflanza en el dominio de conceptos, posiblemente no significativos
para el alumno, dejando de lado los intereses que le mueven a
aprender. De esta forma se rompe uno de los diez mandamientos del
aprendizaje de Pozo (1994, p. 341), “Partirds de sus intereses y
motivos” asi como el criterio de Diaz y Hernandez (2002 p. 69)

L1

“estimular la voluntad de aprender” “mediante... lenguaje y patrones de
interaccién en el aula” (p. 65). “estimula la voluntad de aprender” (p.

69).

i) Los datos son contundentes al definir que los docentes priorizan la
enseflanza fragmentada por temas, en contraposicion Kaufman (2000)
aconseja seleccionar “principios articuladores de los distintos tipos de
saberes” (p. 45). También Susaeta (2003) y Rodriguez (2004)
promueven una vision analitica de la asignatura, que conduzca a la
integracion de distintos saberes y la SEE (p.194) propone organizar los
contenidos por ejes tematicos. Este resultado evidencia que el proceso
de empoderamiento de la 1°95 por parte de la SEE no ha surtido los

resultados esperados.

j) Con relacién al punto de partida de la ensefianza de esta asignatura, se

hall6 que el docente no toma en cuenta las expectativas e ideas
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previas de los estudiantes. Sobre este criterio, Garcia (2000), Morales
(2007) y Liston (2003), creen que el maestro tradicional organiza el
conocimiento, lo aisla y elabora para ensefiarlo. Rué (s/f) plantea que
para salir de esta situacion debe tomarse la planificacion como la
‘pauta sistematica... pueden flexibilizarse en funcion de las
necesidades” (p. 161). También la SEE (2002) expresa que se “tomen
como punto de partida la vida y las experiencias previas de los

estudiantes” (p. 31).

k. La asignacion de tareas cerradas fomentan el trabajo individual a los
estudiantes. Evidentemente se esta limitando a los estudiantes a
interactuar con otros compafieros, como bien sefala la SEE (2003) “los
maestros centra su atencién en la accion individual, al margen de la
creacion de comunidades de aprendizaje que fortalecen el trabajo en
equipo y la ejecucion de proyectos colectivos” (p.57).La SEE (1994)
sugiere tareas socializadoras, con la finalidad de fomentar una persona

gue se desenvuelva en diferentes ambientes.

4.2.3 Variable 3. Aprendizaje de las ciencias naturales en el Nivel

Basico.

a) Los datos encontrados perfilan un  alumnado que aprende los
conocimientos, como un receptor pasivo, que la Confederacion

Estatal de Renovacion Pedagdgica (2006) considera que incide en
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el poco compromiso del que aprende. Diaz y Hernandez (2002, p.
234) citando a (Diaz Barriga, Castafieda y Lule, 1986; Gaskins y
Elliot, 1998) definen, que se debe aprender con “procedimientos...
en forma consciente”. De esta manera, el aprendizaje genera
cambios en la persona, mediante la participacion activa del que

aprende.

Es légico que el estudiante tenga un aprendizaje pasivo, pues

esta en un ambiente escolar donde el docente es transmisor de

conocimiento y promueve un aprendizaje memoristico, por lo que es un

proceso mecanico que genera una reduccion de sus expectativas,

dejando a un lado su creatividad y la actitud que la demanda la

sociedad actual. Un aprendizaje mecanicista contradice la idea de Diaz

y Hernandez (2002) que cree que los alumnos deben ser personas que

se adapten a nuevas situaciones y enriqguezcan su interioridad.

b) Los resultados definen que el alumnado aprende el conocimiento,

mediante la repeticion. Diaz y Hernandez (2002) y Furinan (2005)
piensan que debe ser mediante la construccion de significados y
Wissman (2001), aboga por un aprendizaje que produzca

“configuraciones complejas” (p. 26).

Se encontr6é que el alumnado adquiere una vision social neutra, en
oposicion a los planteamientos de Rubba y Wiesenmayer (1998)

citado por Membiela (2001 p. 93) que piensan que el alumno debe
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poder “tomar decisiones informadas y acciones responsables” y
Kaufman (2000) que pide desarrollar, “principios articuladores de
los distintos tipos de saberes” (p. 45). Por su lado, la SEE (1994)

propone el uso de contenidos en entornos naturales o sociales.

El alumnado aprende, segln esta investigacion, una perspectiva
individual del saber, que le acarrea dificultades como la vinculacién
social y el trabajo cooperativo. Membiela (2001), Pozo (1994) y la
SEE (2002) consideran que debe hacerlo desde “una perspectiva
globalizadora”. Diaz y Hernandez (2002) y Rogoff (1993) sostienen
gue el estudiante no construye conocimiento en solitario y Vigotsky
(1962), Barquero (1999) hablan de interaccion con iguales. El mundo
de hoy requiere de personas democratica para poder interactuar y es

por eso que la SEE (1994) propone estrategias de caracter socializador.

El alumnado aprende los conceptos, desconectados entre si y de las
otras disciplinas del plan de estudio .Este resultado esta muy lejos de
los ejes tematicos en ciencias naturales, que plantea la SEE (1994).
Diaz y Hernandez (2002) sostienen que los alumnos estan guiados por
representaciones internas, creencias y expectativas. También la SEE
(1994) propone varios procedimientos para generar aprendizajes
significativos, que no se ponen en practica en las aulas de ciencias

naturales.
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Se encontrd que el alumnado aprende usando como recurso o medio
mas importante, el libro de texto, autorizado por la SEE, el cual se les
suministra a las escuelas al principio del afio escolar. Los docentes de
esta forma evidencian su creencia de que los contenidos de estos
textos, van a salir en las pruebas nacionales y por medio de esas, ellos
son también evaluados. El libro de texto segun la Confederacion
Estatal de Renovacion Pedagogica (2006) es el recurso de
aprendizaje mas préctico, aunque la SEE (1994) en sus documentos,
sugiere una variedad de recursos y actividades, sin embargo los

docentes siguen apegados al libro de texto.

4.2.4 Variable 4. Evaluacion de los aprendizajes en las ciencias

naturales en el Nivel Basico.

a) Los datos encontrados evidencian una evaluacion de los
aprendizajes, que mide el logro de los objetivos propuestos por
el profesor; estos datos se corresponden con los arrojados
en la segunda variable , en la verticalidad con que ensefia el
profesor esta asignatura, Yy posiblemente mirando solo la
aprobacion en las pruebas nacionales. Flores (2001), plantea
gue ellos tratan de lograr el objetivo de aprendizaje esperado y

Gagné (1971), expresa que se evidencia a través del
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comportamiento. (Mager, 1962). Para la SEE (1994) Ia
evaluacion de los aprendizajes, debe tomar en cuenta que
existen los contenidos declarativos, los hechos, los conceptos,
los procedimientos y las actitudes, sin embargo la evaluacion
gue se lleva en los centros educativos en estudio no tienen
esas caracteristicas.

Los datos perfilan una evaluacion de los aprendizajes en las
ciencias naturales, que mide como aprendizaje del alumnado,
la repeticion de lo que el profesor ha depositado en él como
conocimiento y sobre esta referencia, se decide si aprueba,
aplaza o reprueba la asignatura. Este resultado se identifica
con la educaciéon bancaria a la que se estan sometiendo los
alumnos, y dificultando el perfil que la SEE ha trazado para
los estudiantes. Para Flores (2001), se trata, al final, de una
evaluacion de tipo sumativa, Diaz y Hernandez (2002),
conciben que evaluacion deberia de servir para detectar
oportunamente las dificultades de los estudiantes. No obstante
es importante destacar que la misma SEE (1997), en la
ordenanza 1°96, reconoce positivamente la decision de
aprobar, aplazar 6 reprobar a los estudiantes, como bueno y
valido.

Segun esta investigacion, para la planificacion de la evaluacién

de los aprendizajes, los docentes de ciencias naturales
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elaboran tabla de especificaciones. Segun este resultado los
docentes redactan los objetivos instruccionales de donde
parten para hacer, segun Bloom (1980) citada por Kaufman
(2000) “un listado de conductas ordenadas jerarquicamente.
(p.116). EI criterio docente jerarquiza el peso especifico del

aprendizaje.

Se puede establecer que los docentes de ciencias naturales,
centran sus esfuerzos el logro de los objetivos al final del periodo
escolar, como diria Flores (2001), para determinar si se produjo el
aprendizaje. EI marco flexible (SEE, 1997) en el que debe
producirse la evaluacion queda ausente, con el uso de las tablas
de especificaciones, pues lo que se debe hacer es establecer un
proceso permanente, donde los alumnos van dando evidencias de

su aprendizaje.

Los datos evidencian que los docentes valoran como aprendizaje
del alumnado la reproduccion literal del libro de texto. Los datos
anteriores segun Flores (2001), hacen que en esta asignatura se
desestiman otras fuentes, que pueden enriquecer los saberes de
los estudiantes. Ademas queda ausente la integracién con otros
recursos que pudieran ayudar a darle significado a los

conocimientos. Para Diaz y Hernandez (2002), los trabajos y
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tareas que el profesor asigna, pueden estar referidos a solucion
de problemas, a realizar experimentos de ciencias, ha realizar
investigaciones en bibliotecas virtuales.

En los resultados de esta investigacidon, se encontré que en la
evaluacién el alumno es un ente pasivo. Los docentes se
atribuyen el protagonismo de la evaluacion, lo que provoca que el
estudiantado no tenga conciencia de los aspectos que se le estan
evaluando, ni conozca las valoraciones se da a su aprendizaje, ni
saber cuales son sus debilidades. Estos resultados se oponen a
la SEE (1997), cuando caracteriza la evaluacion como social,
participativo, de proceso y holistica. Aunque la co-evaluacion y la
auto-evaluacion estan conferida en la Ordenanza 1°96 esta no se
lleva a la practica, quizas porque en el rendimiento de cuentas a la
institucion, no se evidencia que estos tipos de evaluacion fueron
omitidos.

También se encontrd que los docentes solo aprecian la evaluacion
cuantitativa y no aplican la evaluacion cualitativa; sin embargo es
a la cualidad la que ellos le dan un valor numérico; posiblemente
su énfasis estd en satisfacer el requerimiento de la SEE (1997),
en realizar por lo menos cuatro calificaciones parciales, por cada
periodo establecido en el calendario escolar. Flores (2001), plantea
gue la primera evaluacion ocurre cuando el alumno organiza y

confronta sus pensamientos e ideas. También la SEE (2000), cita
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varias técnicas informales de evaluacion cualitativa y cuantitativa,
gue caen en el vacio, pues la atencion se centra solo en las
formales, de acuerdo a las tablas de especificaciones.

g) Es importante destacar que los registros donde se verifica el dia a
dia evaluativo de los alumnos en los centros educativos solo hay
ponderaciones numeéricas en 8vo grado; si la SEE incluyera
ponderaciones cualitativas posiblemente los docentes tomaran

mas en cuenta este tipo de evaluacion.

Una vez analizados e interpretados los resultados de las variables se
procede a plantear las conclusiones y recomendaciones de esta

investigacion en el siguiente capitulo.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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En el presente capitulo se presentan las conclusiones a que se llego en
esta investigacion, como resultado del analisis de los hallazgos encontrados
en los aspectos investigados, cuya finalidad es responder los objetivos
planteados; ademéas se formula recomendaciones que facilitan la toma de
decisiones en las distintas instancias relacionadas con las ciencias
naturales en 8vo. Curso, en la zona urbana del Municipio de San Francisco
de Macoris.

5.1 Conclusiones.

Las conclusiones se organizaron de acuerdo a los objetivos de
investigacion:

5.1.1. Sobre el Objetivo especifico N° 1. “Identificar el papel del docente en

el area de ciencias naturales de 8vo afo en las instituciones en estudio y su

congruencia con las directrices establecidas en el programa oficial de esta
asignatura”, se pudo determinar que el papel del profesor es:

o Trasmisor del conocimiento.

o Expositor del conocimiento paras un grupo de docentes y para otro,
creador de espacios para compartir el conocimiento Desde la
perspectiva estudiantil, siempre es expositor del conocimiento

o No es innovador en su ensefianza, pues considera que  e€s
conocedor del proceso de ensefianza y la forma como aprende el

estudiantado.
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Promueve en el estudiantado el aprendizaje memoristico, para un
grupo de docente y para otro, promueve el aprendizaje significativo;
desde la perspectiva estudiantil, es Unicamente promotor del
aprendizaje memoristico.

Imparte una ensefianza homogénea, sin tomar en cuenta la diversidad
de necesidades e intereses del alumnado).

Forma alumnos trasmisores del conocimiento.

Concibe el contenido de la asignatura Unicamente en su dimension

conceptual.

Dados los datos anteriores se puede determinar que el papel del docente de

ciencias naturales es tradicional o academicista y por tanto es incongruente

con las directrices establecidas en el programa oficial del SEE.

5.1.2. Sobre el objetivo especifico N° 2 “Definir las estrategias de

enseflanza para ensefar ciencias naturales de 8vo afio en las instituciones

en estudio y su congruencia con las directrices establecidas en el programa

oficial de esta asignatura”, se encontraron las siguientes caracteristicas en

relacion con las estrategias de ensefianza:

Se busca que el alumnado logre los objetivos propuestos por el
profesor.

Se separa “el saber” (la teoria) y el “saber hacer” (la practica) .
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Se toma como variable determinante de la dinamica del aula, la
posicién del profesor ante la disciplina y su concepcion del
conocimiento (él es el que sabe y el alumnado es el que no sabe).

Se promueve el aprendizaje en el alumnado de los contenidos que el

profesor decide.

Se ubica la motivacion al inicio de una actividad o tarea de aprendizaje,
sirviendo para motivar al alumnado y sélo se requiere que el profesor
trabaje al inicio una dinamica o juego grupal, que sea atractivo para
ellos, implementando un buen sistema de recompensas o0 premios, en

funcidn de sus logros.

Se utilizan un conjunto de procedimientos propios de la disciplina, sin
gue esto implique que el estudiante sepa como emplearlo en la vida
diaria.

Las actividades son aplicadas exclusivamente por el profesor.

Se promueve el desarrollo de las habilidades intelectuales del
alumnado y no enfatiza el componente afectivo.

Se presentan los contenidos exclusivamente dentro del ambito de las
ciencias naturales y estan desconectados entre siy de las otras
disciplinas del plan de estudio.

Se parte exclusivamente de lo que dice el programa oficial de la SEE
Se promueve la asignacién de tareas cerradas que fomentan el

trabajo individual estudiantil.
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Dados los datos anteriores se puede determinar que la ensefianza de
las ciencias naturales es tradicional o academicista y por tanto hay
incongruencia con las directrices establecidas en el programa oficial del SEE.
5.1.3 Sobre el objetivo especifico N°3 “ldentificar las formas como
aprenden los alumnos en el proceso de ensefianza de las ciencias
naturales de 8vo afio en las instituciones en estudio y su congruencia con lo
planteado en el programa oficial de esta asignatura”, se pudo establecer que
los alumnos aprenden:

o los conocimientos, como un receptor pasivo.

o de memoria el conocimiento, por lo que es un proceso mecanico que
genera una reducciéon de sus expectativas.

o los conocimientos, mediante la repeticion dejando de lado su
intervencidn y su creatividad.

o una vision social neutra, sin relacion con el mundo en el que estan
viviendo.

o una perspectiva individual del saber.

o los contenidos mediante procesos educativos individuales

o los conceptos, desconectados de las otras disciplinas del plan de
estudio y éstas ala vez, las aprenden en forma independiente.

o en forma homogénea, segun el modelo de persona esperado

o usando como recurso o medio mas importante, el libro de texto.

o aprenden una concepcién unica de la sociedad.
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De acuerdo con los datos anteriores se puede determinar que el aprendizaje
estudiantil en las ciencias naturales es tradicional o academicista y por tanto
es incongruente con las directrices establecidas en el programa oficial del

SEE.

5.1.4. Sobre el Objetivo especifico N° 4, “Establecer las estrategias de
evaluacién de los aprendizajes que se utilizan en la ensefianza de las
ciencias naturales de 8vo afio en las instituciones en estudio y su
congruencia con las directrices establecidas en el programa oficial de esta
asignatura”, se pudo determinar qué:

o la evaluacion de los aprendizajes que se utlizan, miden en el

estudiante el logro de los objetivos propuestos por el profesor.

o la evaluacion de los aprendizajes busca que el alumno repita lo que el
profesor ha depositado en él como conocimiento, por lo que mide el
aprendizaje del estudiantado, bajo determinados criterios,
preestablecidos por el mismo docente. Asi se  otorgan las
calificaciones y se decide si se aprueba, se aplaza o se reprueba la

asignatura.

o en la planificacion de la evaluacion de los aprendizajes, se elaboran una

tabla de especificaciones.
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o la evaluacién de los aprendizajes se valoran como aprendizaje del

alumno, la reproduccion literal del libro de texto.

o la evaluacion de los aprendizajes, el alumno es un espectador pasivo y

las calificaciones son otorgadas por el profesor.

o la evaluacién de los aprendizajes es de caracter cuantitativo.

o muchas veces el refuerzo es la calificacion (si es aprobada) o castigo

(si es reprobada).

Dados los datos anteriores se puede determinar que la evaluacion de
los aprendizajes en las ciencias naturales es tradicional o academicista y por
es incongruente con las directrices establecidas en el programa oficial del

SEE.

5.1.5. En respuesta al Objetivo General, que busca “Analizar las
condiciones de las ciencias naturales en 8vo. Curso, en la zona urbana del
Municipio de San Francisco de Macoris y su congruencia con el curriculo
oficial de esta asignatura” se puede concluir gque en esta asignatura:

e El papel del docente es tradicional o academicista (Ver grafico 1 p.180).
e Laensefianza es tradicional o academicista (Ver grafico 2, p.211)

e El aprendizaje estudiantil es tradicional o academicista. (Ver grafico 3

p.236).
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e Laevaluacidén de los aprendizajes realizada es tradicional o

academicista. (Ver grafico 4 p.263).

Por tanto la ensefianza de las ciencias naturales en 8vo. Curso, en la
zona urbana del Municipio de San Francisco de Macoris es tradicional o

academicistas y es incongruente con el curriculo oficial de esta asignatura.

5.2 Recomendaciones.

Observadas las debilidades encontradas en esta investigacion, se

procede a hacer las siguientes recomendaciones:

5.2.1 A la Secretaria de Estado de Educacion (SEE) se recomienda

que:

a. Destine mayor presupuesto para la capacitacion y

actualizacion del personal docente y administrativo en servicio.

b. Implemente politicas encaminadas a fomentar el cambio del
modelo didactico academicista al constructivista basado en la
reflexion profunda y justificada de la razén del cambio al modelo

didactico constructivista.
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Fomente la cultura de intercambio de experiencias innovadoras
del guehacer docente constructivista, en encuentros

regionales, tertulias, blog digitales, forum digitales.

Fomente la investigacibn educativa desde la perspectiva
investigacion accion, como estrategia para el desarrollo en las

escuelas del modelo didactico constructivista.

Organice un sistema de supervision, a fin de acompafar al
personal docente, con un personal competente en la practica

docente constructivista.

Utilice las relaciones internacionales para realizar acciones
como congresos y jornadas nacionales alusivas al cambio del
modelo didactico. Los conferencistas pueden de la UNESCO,
tedricos de la educacion, cientificos sociales, psicélogos

educativos, ambientalistas tecndélogos.

Solicite a la Direccion de Curriculo que disefie talleres para el
cambio al modelo didactico constructivista, que impacten el

guehacer docente escolar, hacia el cambio esperado.

Que se disponga de un personal especializado para la
capacitacion al personal docente del pais, sobre el uso de
equipos pedagogicos y disponerlos en el centro educativo,

como son: software de ciencias naturales y laboratorios.
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I. Que la Sub-secretaria Docente y Administrativa, implemente un
sistema de motivacion al personal supervisor, docente y
administrativo, fin de obtener una predisposicion positiva hacia
la realizacion de su trabajo. Puede ser un incentivo salarial por
cursos realizados, los pagos de viaticos y transporte, asi como
por puntaje por la  evaluacibn de desempefio y el
reconocimiento a la labor desempefiada supervisores Yy

docentes.

5.2.2 A la Regional de Educacion 07 y a los Distritos Educativos 07-

05y 07-06, se recomienda que:

a. Gestione fondos para que incrementar las actividades de
capacitacion y actualizacion al personal docente y administrativo

de las escuelas a su cargo.

b. Promueva en los centros escolares a su cargo, en especial la
direccion de curriculo, de proyectos de capacitacion y
actualizacion en los docentes y el equipo administrador sobre la

implementacion el modelo didactico constructivista.

c. Fomentar en los centros educativos bajo su ambito, la cultura de
intercambio de experiencias innovadoras del quehacer docente
constructivista, mediante encuentros, tertulias, blog digitales, foros

digitales.
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Promover que los supervisores visiten frecuentemente al personal
docente de los diferentes centros, para orientarlos en el cambio

al modelo didactico constructivista.

Soliciten al organismo central conferencias alusivas al cambio al

modelo didactico constructivista.

Promover acciones para actualizar y capacitar al personal
docente sobre el uso de equipos pedagoégico y ponerlos a

disposicion en los centros educativos.

Implementen un sistema de comunicacion con de ideas motivantes
dirigido al personal docente de las escuelas a su cargo, a fin de
obtener una disposicion positiva hacia la realizacion del trabajo

docente constructivista.

5.2.3 A los docentes del 8vo curso del area de ciencias naturales, se

recomienda que:

a.

b.

Participen en acciones de capacitacion y actualizacion, a fin de
incrementar  su conocimiento en el modelo didactico

constructivista.

Asuman la cultura de intercambio de experiencias innovadoras del
guehacer docente constructivista, en encuentros, tertulias, blog

digitales, férum digitales.
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c. Asuman la realizacion de la investigacion educativa desde la
perspectiva investigacion accién, como estrategia  para el

desarrollo de la docencia, con caracteristicas constructivistas.

d. Asumir el acompafiamiento de los supervisores en procura del

cambio hacia el modelo didactico constructivista.

e. Capacitarse en el uso de los equipos pedagdgicos, disponibles en
el centro educativo, como son: softwares de ciencias naturales y

laboratorios.

f. Tener una disposicion positiva hacia la realizacion de su trabajo
docente, tomando en consideracion la satisfaccion del deber

cumplido.

524 A las Universidades, Vice Rectoria Docente, Facultad de

Educacidn, se recomienda que :

a. Realicen acciones que faciliten la interpretacion de la politica

educativa.

b. Encaminen esfuerzos con los estudiantes de ciencias de la
educacion a fin de conseguir el cambio hacia el modelo didactico

constructivista.
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Promuevan la formacion de los profesores de ciencias naturales

constructivistas.

Promuevan actividades de capacitacién y actualizaciéon al
personal docente de ciencias naturales en servicio referentes al

modelo didactico constructivista.

Promuevan la realizacion de investigaciones relacionadas con la

tematica de esta investigacion , en otros aspectos como:

Aplicacion de metodologia constructivista en las
ciencias naturales y su incidencia en el aprendizaje del

estudiante.

e Eventos internos que afectan el aprendizaje estudiantil

en las ciencias naturales.

e Factores externos que afectan los aprendizajes de los

estudiantes en las ciencias naturales.

e Efectos del uso de multimedia en el aprendizaje de las

ciencias naturales.

e El papel docente y sus efectos en los otros factores del

proceso educativo.
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e Congruencia entre las directrices del disefio curricular y
reglamentaciones con la practica escolar de las distintas

asignaturas.
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ANEXO 1

ESTADO DEL ARTE.

El estado del arte se refiere al area tematica de esta investigacion;_las condiciones de
la_ensefianza de las ciencias del Nivel Basico y es analizado desde el nivel nacional e
internacional como es América Latina y Espafia tomando como criterio cuatro ejes del
proceso educativo de las ciencias a nivel basico: el papel del docente, las estrategias de
ensefianzas, aprendizajes de los estudiantes a Nivel Basico y las estrategias de evaluacion
de los aprendizajes.

A continuacién se presenta una revision bibliografica en la que se analizaron las
investigaciones encontradas, de acuerdo a la temética en cuestion desde el afio 1984 al afio
2007. En total se consultaron 77 investigaciones documentos que tratan los ejes de
informacién en un periodo de 23 afios.

b. EL PAPEL DOCENTE EN EL PROCESO EDUCATIVO A NIVEL BASICO

Se encontré veinticinco (25) estudios en el periodo comprendido entre el afio 1992
hasta el afio 2007 (12 afios) con relacién a esta tematica:

En primer lugar, Pérez (1992) hizo un “Diagndstico de la educacion basica publica
y privada del Municipio de Villa Riva, Republica Dominicana, en EL Centro Regional
Universitario del Nordeste (CURNE) de la Universidad Auténoma de Santo Domingo
(UASD). Los resultados de esta investigacion descriptiva revelan que las actividades
curriculares y extracurriculares, son insuficientes pues las que mas se realizan son
excursiones y actos liricos-culturales; el nimero de estudiantes que repiten y desertan de las
aulas es muy elevado, debido a que los nifios carecen de libros de textos y por la condicion
econOmica de sus padres ; el 93.3% de los nifios con problemas de conducta no son
remitidos a los servicios de orientacion. Luego Polanco (1993) Zafadi (1993) y Gonzélez
(1994) hicieron cada uno una investigacién accion y encontraron que el maestro puede
motivar a sus alumnos para participar en el equipamiento de un laboratorio respondiendo a
las realidades en la que esta inserta la escuela en la elaboracién de materiales puede
intervenir el maestro, los estudiantes, herreros de la comunidad, artesanos y ebanistas. Otro
hallazgo fue conocer que la utilizacion de los recursos didacticos elaborados por los
docentes se pueden utilizar en las areas de geografia e historia, estos materiales ayudan a
formar seres criticos, creativos y conscientes de nuestra realidad social y que defiendan
nuestra soberania. También el Ultimo encontré el maestro puede con sus estudiantes
participar en el equipamiento de laboratorio, para las ensefianzas de las ciencias biol6gicas,
respondiendo a la realidad en la que esté inmersa la escuela.

Unos afios después Oscar (1999) y Reyes (1999) investigaron sobre las deficiencias
que limitan a los docentes en el proceso de aplicacion del curriculo vigente en la escuela y
encontré que los docentes no aplican en proporcién considerable las metodologias acorde
con la transformacién curricular vigente, pese a la profesionalizacion, jornada de
actualizacion, cursillos, talleres y seminarios entre otros y que hay poca oportunidad para
que los alumnos construyan su propio conocimiento. De la Cruz (2002) hall6 que los
docentes poseen un nivel de creatividad medio. También Paula (2002), encontr6 un
marcado interés de parte de los docentes de mantenerse actualizados, pero esto no se
corresponde con el interés de promover la investigacion en los alumnos, ni en el dominio de
los contenidos, ademas se percibe debilidad de parte de los docentes en integrar la
experiencia diaria en el salén de clases y el uso de recursos did4cticos
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Maria y otros (2003), Nufiez (2003) Traver y otros (s. f), el rol academicista sigue
siendo en la actualidad el mas habitual y claramente definida en la realidad educativa
reflejada en la accion docente, bien porque el profesorado no posee la formaciéon y
habilidades docentes necesarias (auto eficacia) para llevar a la practica sus teorias y
creencias o bien porque existen obstaculos que interfieren la puesta en practica de sus
teorias y creencias, o bien porque no cuenta con los apoyos y recursos materiales y
personales necesarios en el propio centro, entre otros . Ese mismo afio Paulino hallé que
los docentes dicen que los recursos mas usados son las laminas y carteles. Ellos también
dicen que utilizan medios tecnoldgicos en el proceso ensefianza aprendizaje como son radio,
prensa escrita y television. Bautista (2004) encontré las profesoras del Nivel Inicial de
Constanza estan en capacidad de aplicar la ensefianza basada en competencias como lo
establece el curriculo.

Castro (2004) vy Jorge (2004) encontraron que las caracteristicas pedagoégicas
(dominio de métodos, actualizacion y capacidad de comunicacion escrita) no estan
presentes en los docentes. Las investigaciones de Amarante (2005) y Fabian (2005)
definen que los recursos utilizados para el desarrollo de las clases son insuficientes para
producir aprendizaje significativo, aunque las innovaciones educativas implementadas por
los profesores se encuentran: el aumento de la motivacion, mejoramiento de las técnicas de
ensefianza, puntualidad y asistencia al Centro.

Para Lantigua (2006), Payano (2006) los docentes tienen el nivel de técnico, por lo
gue deben tener mejor preparaciéon para el desempefio de sus funciones de orientador y
guia del proceso ensefianza aprendizaje. Para el segundo los docentes de multigrado
innovado en el aula utilizan materiales fijos para impartir sus clases, entre ellos se
encuentran el dbaco, los simbolos patrios, el globo terragueo y la unidad seguida de cero
entre otros. Gomez (2007),define que los niveles de competencias laborales de los docentes
de matematica, del Nivel Medio del Liceo Fausto Jiménez del Municipio de Santiago, no se
han desarrollado completamente pues presentan dificultades en sus aplicaciones, el perfil de
los docentes presenta falta de caracteristicas positivas, el grado de aplicacion de las
competencias laborales no es satisfactorio, ya que faltan elementos de su ejecucion, en
cuanto al dominio de las competencias laborales se pudo observar que no son aplicadas
adecuadamente debido a que no permiten el logro de los pilares de la educacién de forma
adecuada. Con relacion a la capacitacion de los docentes, la aplicacién de las Tecnologia de
la Informacién y la Comunicacion est4 ausente en los docentes de matematicas, lo que
implica la falta de dinamizacion tecnoldgica en las clases, las estrategias metodolégicas
tienen un radio de accion muy pequefio y en cuanto a la planificacién existen elementos que
no son tomados en cuenta.

Rosario (2007) encontré que las estrategias mas usadas por los profesores para
trabajar los valores son la exposicién, charlas, paseos, intercambios escolares y
minimamente la investigacién. Sebastian (2007), considera que la gran mayoria de los
docentes carece de preparacion académica para el nivel con respecto al area de Ciencias
Naturales, lo que dificulta una buena aplicacién de las estrategias conforme a lo que
establece el curriculo y no propician la iniciativa de los estudiantes para los conocimientos
cientificos en el area de ciencias naturales. En este mismo afio Xiomara concluye que el
maestro cumple con el rol que le  compete, para el desarrollo de los valores de la
responsabilidad, puntualidad y respeto

Finalmente, es importante destacar que es la SEE (2007), en el Foro presidencial por
la excelencia de la Educacion concluyé que :
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los maestros de las diferentes modalidades y niveles de educacién no planifican
el proceso de aprendizaje de sus estudiantes y en los casos que lo hacen hay
incoherencia entre lo planificado y lo ejecutado.

existen carencias de guias curriculares y otras pedagogicas.

el horario y calendario escolar no habilitan a los maestros el tiempo requerido
para elaborar cuidadosamente la planificacion.

hay presencia hegemoénica de los contenidos conceptuales, y muy poco
desarrollo de los contenidos procedimentales, actitudinales y valorativos.

hay poca o ninguna apropiacién comprensiva, critica y propositiva de la mayoria
de los docentes.

existe la pasividad y la memorizacion como técnica de ensefianza a los
estudiantes.

Tabla 14

Investigaciones sobre papel docente en el proceso educativo a Nivel Basico segln autores,

afio, tipo de investigacion y pais.

(ver en la pagina siguiente)

AUTORES O

INSTITUCIONES ESTUDIO

ANO TITULO TIPO DE PAIS
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. Diagnéstico de la educacion basica publica y Investigacion Republica
1. Pérez 1992 . I : : b L
privada del Municipio de Villa Riva descriptiva Dominicana
5> Polanco 1993 Elabo~ra0|on de mat_erlal_es a bajo costo para la Investlggmon Rep_upllca
ensefianza de las ciencias naturales. accion Dominicana
. Elaboracién de materiales a bajo costo para la Investigacion Republica
Gonzélez 1994 ~ o h h . o .
ensefianza de las ciencias biologia y quimica. descriptiva Dominicana
4. 9no curso Impacto de capacitacion de maestros UASD- L -
optativo de | 1995 | PRODEP, primera generacion de la Regional '”d"::é'r?if\g” DRoemﬂ‘r‘]li’c'gr?a
tesis Nordeste. P
Deficiencias que limitan a los docentes en el
5 Oscar 1999 | Proceso de aplicacion del curriculo vigente en la Investigacion Republica
' escuela “Ayudame a Crecer” del barrio La descriptiva Dominicana
Altagracia de Cotui.
Desarrollo del proceso ensefianza —
6. Reves 1999 aprendizaje, en primer ciclo del Nivel Basico Investigacion Republica
' Y en la Escuela “Josefa Emilia Ortega” tanda descriptiva Dominicana
Vespertina, afio escolar 1999-2000
Evaluacion de las estrategias utilizadas por los
maestros de Ciencias Naturales en el segundo
7 Castellanos 2001 grado, segundo ciclo del Nivel Mgd_lo_ en los Invest|_ga(_:|on Rep_uphca
liceos de la zona urbana del Municipio de descriptiva Dominicana
Bonao, Distrito Educativo 16-04 afio lectivo
2000 — 2001
Nivel de creatividad en los docentes y su
incidencia en el rendimiento escolar de los Investigacion Reptblica
8. DelaCruz 2002 | estudiantes de 5to grado del Nivel Basico en la 98 pUE
- . - correlacional Dominicana
Escuela Gregorio Luperén de San Francisco de
Macoris, Afio 2001-2002
Impacto de la profesionalizacién de los
9. Paula 2002 docentes del Nivel Basico en el fortalecimiento Investigacion Republica
de la calidad de la educacion del Distrito correlacional Dominicana
Educativo 07-04 de Villa Riva.
10. Maria y 2003 El perfil del Maestro Dominicano desde la Investigacion Republica
otros perspectiva del maestro mismo. descriptiva Dominicana
La adecuacion de los profesores egresados del
- Nivel Superior en el periodo 1999-2001, a los Investigacion Republica
11. Nuiez 2003 L . e L
nuevos requerimientos curriculares en el descriptiva Dominicana
Distrito de Altamira, Puerto Plata, afio 2000.
La caracterizacién de las perspectivas docentes
del profesorado de secundaria a partir de L
P : : Investigacion x
12. Traver sif andlisis de las variables educativas e Espafia
: . . descriptiva
relacionadas con la accion y el pensamiento
docente.
El uso de los medios y recursos educativos y su
incidencia en el proceso ensefianza aprendizaje
13. Paulino en los estudiantes de 5to y 6to de educacién Investigacion Republica
2003 L ? - L
béasica de la Escuela Paulina Valenzuela de correlacional Dominicana
San Francisco de Macoris, en el primer
semestre 2003.
Nivel de aplicacion de la ensefianza basada en
. competencias curriculares del tercer ciclo del L _—
14. Bautista : o ) = ; ) Investigacion Republica
2004 | Nivel Inicial en la dimensién socio emocional, P L
P . o descriptiva Dominicana
en los sectores publico y privado del Distrito 06-
02 del Municipio de Constanza, La Vega
Perfil del maestro dominicano desde la Investioacion Rendblica
15. Castro 2004 | perspectiva del sector popular Villa La Mata, d gac put
s : escriptiva Dominicana
Provincia Sanchez Ramirez
Perfil del docente del Nivel Basico desde la
16. Jorge 2004 perspectiva de los directivos de educacion del Investigacion Republica
' 9 Distrito Educativo No. 06-05 del municipio de La descriptiva Dominicana

Vega, afio escolar 2003-2004.
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Practica educativa de los docentes de 8vo
grado en relacion al perfil propuesto en el

17. Amarante . - - . Investigacion Republica
2005 | curriculo vigente, desde su propia perspectiva y descriptiva Dominicana
la de los estudiantes, Distrito Educativo 07-02,
de Salcedo, afio 2004-2005
Las innovaciones educativas implementadas
18. Fabian 2005 | PO los profesores de las Escuelas Béasicas Investigacion Republica
Emiliano Espaillat y Pifia Vieja, del Distrito correlacional Dominicana
Educativo 16-02 de Fantino, afio 2004-2005.
Rol docente y su incidencia en el rendimiento
. académico en la matematica de los estudiantes L g
19. Lantigua 2006 | del segundo ciclo del Nivel Béasico de la I:(‘)’f?:fg:?g:]o; Dr\;empilrJ]li)clgr?a
Escuela de Las Guéranas Distrito Educativo 07-
05 San Francisco de Macoris, 2004-2005.
Estrategias de ensefianza aprendizaje que
utilizan los maestros de la escuela multigrados
innovado y su incidencia en la formacion de Investigacion Republica
20. Payano 2006 grupo lideres estudiantiles del Distrito Educativo correlacional Dominicana
06 de la Regional de Educacién 07 de San
Francisco de Macoris 2005.
Los niveles de competencias laborales de
21. Goémez 2007 Io_s/as docgntes d‘eI area de_matgmética del Investiga(_:ién Rep_ljblica
’ Nivel Medio del Liceo Faustino Jiménez del descriptiva Dominicana
Municipio de Santiago, periodo 2006-2007.
Los valores que propicia el Centro Educativo La Investigacién Republica
22. Rosario 2007 | Altagracia en el primer cuatrimestre del afio descriptiva Dominicana
2007-2008.Distrito Educativo 16-01 de Cotui
Las estrategias metodolégicas utilizadas por los
docentes del segundo ciclo del Nivel Basico en
. el area de ciencias naturales en el Centro Investigacion Republica
23. Sebastian 2007 Educativo Fray Ramoén Pané de Guaco, Distrito descriptiva Dominicana
Educativo 06-14. La Vega durante el periodo
2006-2007
Rol del maestro frente al desarrollo de los
valores de la Educacién Basica en la Escuela Investigacién Republica
24. Xiomara 2007 | Juan N. Ravelo Distrito Educativo 11-03 del o -
S descriptiva Dominicana
municipio de Imbert, Puerto Plata durante el
periodo 2006-2007.
25 SEE 2007 Foro presidencial por la excelencia de la Investigacion Republica
) Educacién Dominicana descriptiva Dominicana
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1.2 Estrategias de la ensefianza en el proceso educativo a Nivel Basico.
Se encontraron 17 estudios desde los afios 1999 hasta 2007 para un periodo de 8
afios, con relacion a esta tematica que son los siguientes:

Ramones (1999) y Rosa (1999) aportan un panorama de las estrategias que utiliza el
docente en la ensefianza de la lectura y la escritura y encuentran que la preparacion
académica de los docentes pudiera estar incidiendo pues los profesores no cuentan con la
preparacion académica adecuada. Acosta (2000) encontré que la ensefianza el area de
ciencias naturales, mas bien desarrollan contenidos tal y como lo plantean los libros.

Reyes (2001), hizo una investigaciéon cuyos resultados de los mismos reflejan que los
docentes desconocen muchos aspectos de la teoria constructivista, o que les impide
utilizar estrategias metodoldgicas acorde a este enfoque, en su planificacién, asi como en
la forma de aplicarlas en el aula. También Martinez (2002) , (Garcia 2002), y Polanco
(2002) encontraron un predominio de la ensefianza tradicional en el area de ciencias
naturales, caracterizadas por la transmision y repeticién de los contenidos; también este tipo
de ensefianza obstaculiza la lectura de la ciencia contextualizada; para los estudiantes el
recurso mas utilizado en el aula son los libros de texto, siendo el recurso utilizado por
excelencia.

Luego Aponte (2004), De Paula (2004) y Pérez (2004), definieron que los docentes
conocen las estrategias constructivista, aunque no las practiquen pero a su vez consideran
gue si son eficaces en el abordaje de las dificultades de aprendizaje no especificas en la
lectura y demostraron Ila necesidad de los docentes en cuanto a recibir estrategias
constructivistas para abordar a sus alumnos con dificultades no especificas de aprendizaje
en la lectura y escritura, por lo cual se procedié a formular una propuesta de estrategias
constructivistas. Ese mismo afio, Mena defini6 que el ordenamiento secuencial de los
alumnos al producirse textos esta muy bajo, lo que implica que no se estan trabajando
adecuadamente las estrategias planteadas en el curriculo de espafiol, lo que trae como
consecuencia anarquia, indisciplina y falta de interés por parte de los alumnos y Nufiez
(2004), establece que las estrategias metodologicas mas empleadas por los docentes son la
exposicion, debate, el resumen los exdmenes, lo que implica que el docente tiene una visién
conductista del proceso ensefianza — aprendizaje de las referidas estrategias las cuales son
desarrolladas con actividades como excursibn a lugares de interés didacticos, las
exposiciones magistrales, las confeccién de mapas y las mesas redondas revelando esto la
variedad de actividades realizadas por los docentes. También Quiroz (2005) encontré que
los docentes de ciencias naturales hacen uso de la escala de calificacién establecida por el
curriculo, las demostraciones, los cuestionarios, las pruebas de ejecucion, descripcion de los
procesos, mapas conceptuales.

Guribe (2006) y Ortiz (2006), los docentes no utilizan estrategias de problematizacion,
limitando a los estudiantes de la obtencion de aprendizajes relevantes y significativos, los
docentes no desarrollan los propdsitos curriculares en las diferentes dimensiones
dificultando la obtencién del perfil del estudiante planteado en el curriculo con respecto a la
formacion integral.

Por su lado, De los Santos (2007) definié6 que los contenidos no son desarrollados
con las estrategias de ensefianzas que establece el curriculo, ademas de usar como
recursos didacticos exclusivamente a la pizarra y los libros de texto, lo que posiblemente
provoca poca habilidad en la lectura y la escritura. Santiago y Veras (2007), realizaron una
indagacion que determino que los docentes entienden que pueden manejarse con
estrategias de ensefianza tradicionales, sin incorporar nada nuevo, ademas el estudio reveld
los docentes no se orientan de acuerdo al enfoque constructivista, pues hacen uso de
copias de textos en el cuaderno, utilizan la pizarra como recurso para explicar y los alumnos
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transcriben de la misma y no hacen recapitulaciones de los temas tratados en el salén de
clases.

Tabla 15

Investigaciones sobre las estrategias ensefianza en el proceso educativo a Nivel Basico

segun autores, afio titulo tipo de investigacion y pais.

AUTOR O - , TIPO DE :
INSTITUCION AN TiEe ESTUDIO RS
Estrategias constructivista para la ensefianza de la | Investigacion
1.~ Ramones 1999 lectura y la escritura descriptiva Venezuela
Factores que inciden en el habito de estudio en los
2. Rosa estudiantes de 6to, 7mo y 8vo grado de Educacién | Investigacion Republica
1999 o . - L
Béasica de la escuela Bomba de Cenovi en la tanda | correlacional | Dominicana
Matutina del afio lectivo 1999 — 2000
Nivel de aplicacion de ensefianza basada en el desarrollo
de las competencias curriculares en el area de ciencias Investigacion Reptblica
3. Acosta 2000 | naturales de 4to grado en el primer ciclo del Nivel Basico descr? tiva Don?inicana
del Distrito Educativo 16-05, en el sector publico del P
Municipio de Piedra Blanca, Provincia Monsefior Novel.
Estrategias constructivista utilizadas por los docentes Investigacion
4. Reyes 2001 | para laborar en el aula de la | y Il etapas de Educacion 9& Venezuela
P . . descriptiva
Basica de la Unidad Educativa.
5. Martinez 2002 | Alternativas para la ensefianza de las ciencias naturales Invest|ga(_:|0n Colombia
no reactiva
Estrategias de ensefianza aprendizaje de los docentes
de ciencias sociales y su incidencia en el rendimiento Investioacion Repdblica
6. Garcia 2002 | académico de los estudiantes en 2do del Nivel Basico en g P
P I descriptiva Dominicana
las escuelas San Martin de Porres y Josefa Emilia
Ortega. Afio 2000-2001.
Aplicacion de los métodos de ensefianza en el area de
lengua espafiola y su impacto en el aprendizaje de los Investioacion Rendblica
7. Polanco 2002 | estudiantes del 3er y 4to grado del primer ciclo del Nivel gac puE
. . . . descriptiva Dominicana
Basico en la Escuela Gregorio Luperdon de San Francisco
de Macoris, Afio 2001-2002
Estrategias constructivistas empleadas por los docentes Investioacion
8. Aponte 2004 | de aulas integradas para el abordaje de las dificultades d gac Venezuela
o escriptiva
no especificas en la lectura.
Desarrollo de la ensefianza basada en competencias, en L _—
. L S Investigacion Republica
9. De Paula 2004 | el area de ciencias naturales de 8vo grado, Provincia 0 L
descriptiva Dominicana

Monsefior Nouel.

1.3 Aprendizaje de los estudiantes del Nivel Basico.
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Estrategias constructivistas dirigidas a los docentes
para la superacién de las dificultades no especificas de
10. Pérez 2004 | aprendizaje de la lectura y la escritura de los alumnos de
la segunda etapa de educacion Basica en la Unidad
Educativa Antonio José Sucre.

Investigacion

. Venezuela
descriptiva

“Las estrategias de comprension y produccion de textos
utilizadas por los docentes del area de Lengua Espafiola, | Investigacion Republica
en el Nivel Medio, Distrito Educativo 07-05, San descriptiva Dominicana
Francisco de Macoris, 2003-2004.

11. Mena 2004

Estrategias metodolégicas aplicadas por los docentes,
12. Nuhez 2004 | en el area de Ciencias Sociales en el Centro Universitario
Regional de Nagua, en el semestre 2004-1.

Investigacion Republica
descriptiva Dominicana

“Nivel de aplicacion de la ensefianza basada en
competencias curriculares en el éarea de ciencias | Investigacion Republica

13. Quiroz 2005 naturales de 8vo grado Nivel Béasico en los centros descriptiva Dominicana
educativos publico del municipio de Bonao
14. Guribe 2006 Nivel de aplicacion del curriculo en el drea de ciencias | Investigacion Republica
’ naturales del Nivel Basico en el Distrito Educativo 14-01 descriptiva Dominicana
del Municipio de Santiago, en el periodo 2005-2006
Estrategias metodolégicas constructivista utilizada en
. Lengua Espafiola en el primer ciclo de 1° y 2° del Nivel | Investigacién Republica
15. Ortiz 2006 ! . o ) . . 2 L
Medio, en el Liceo “Ulises Francisco Espaillat, Municipio descriptiva Dominicana
de Moca, en el periodo 2005-2006".
Factores internos que influyen en el aprendizaje de la L -
16. Delos 2007 | lecto-escritura en el Tercer grado del Distrito Educativo Investlgqcmn Rep_ubllca
Santos correlacional | Dominicana

13-01 de la Provincia Montecristi, periodo 2005-2006

Conocimientos, estrategias y actitudes del profesorado
17. Santiago 2007 | del Nivel Béasico sobre atencioén a la diversidad de Distrito
Educativo 07-07 de Villa Tapia, afio escolar 2006-2007.

Investigacion Republica
descriptiva Dominicana

Se encontraron diez y seis (16) estudios en un periodo de que oscila desde 1984
hasta 2007 (23 afios) con relacion a esta tematica que son los siguientes:

Silvia (1984) y Pérez (1988) constataron la existencia de una marcada actitud de
rechazo, por parte de los alumnos, hacia todos y cada uno de los componentes
curriculares que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia. Afios
después, De Jesus (1999) definio que la falta de interés de los alumnos se debe al poco
apoyo que le dan los padres.; este investigador encontré que el factor socio-econémico
incide en el interés de los estudiantes, pues en este caso los padres devengan salarios
gue no le permite a la familia vivir dignamente.

Para Martinez (1999) los docentes son preparados en el area de la matemética, pero
persisten en utilizar métodos tradicionales, lo que conlleva que los estudiantes no desarrollen
la capacidad intelectual y habilidades que les permitan la construccion de los conocimientos;
ambién se evidencié poca integracion del area de matematica con otras asignaturas.
Mientras Gallup (2001), defini6 que los alumnos activan estrategias cognitivas de
procesamiento en la realizacion de lecturas, como son: atencion, elaboracién verbal:
repeticién parafraseo, uso de preguntas, agrupacién y combinacién selectiva, ademas de
episodios, inferencia y comparacién. Cada una mas compleja que la anterior, por requerir un
esfuerzo mental mayor. Las estrategias meta cognitivas de meta atencion y meta memoria
mediante las cuales tuvieron conciencia de sus procesos cognitivos mediante las estrategias
de meta planificacion; meta supervisién y meta evaluacién. Ambas estrategias coadyuvan a
lograr un aprendizaje significativo que se observ al construir los mapas conceptuales y los
informes de las actividades de las lecturas realizadas.

Escolastico (2002) e Inoa (2002) en sus investigaciones destacan que las
estrategias que los maestros mas utilizan son: preguntas y respuesta, comprension de texto,
produccién oral y escrita, lecturas, discusion de lecturas, elaborar mapa seméntico, observar,
comprender y realizar ejercicios, lluvias de ideas, completar guias y desarrollo de la
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creatividad; concluyé que el uso de esta variedad de estrategias facilita expresar ideas,
compartirlas con su compafiero incidiendo positivamente en el desarrollo del pensamiento.

Pérez (2003) y Garcia (2003)encontraron que los docentes poseen poca informacion
sobre las diversas estrategias creativas que facilitan aprendizajes significativos, haciendo
s6lo uso de un nimero muy reducido de ellas. Por su lado Frias (2004), estableci6 que las
técnicas de lectura fonematica son efectivas para el aprendizaje de los sonidos de las letras,
lo que facilita la union fonematica correcta y el aprendizaje de la lectura. Ademas se
comprobd que la técnica del dictado utilizada adecuadamente, es eficaz, para el
reconocimiento fonolégico y grafico permitiendo la reproduccion y la retencién de palabras y
textos. No obstante Santeliz (2005), evidencio la carencia de estrategias metodolégicas que
faciliten el manejo, por parte de los estudiantes de los procesos de pensamiento; limitdndose
de esta forma el desarrollo de las potencialidades elementales y el razonamiento logico
matematico de los alumnos

Caso (2006) encontré6 que el ABP es mas efectivo y estimulante que el modelo
tradicional. Para Guanipa y otros (2006) las estrategias cognitivas a partir de los estilos de
aprendizaje incrementan el rendimiento académico de los estudiantes. Por su lado Machado
y otros (s. f.), encontraron que la ABST facilita la motivacion real hacia un aprendizaje
profundo, significativo y flexible al desarrollar una conciencia del porque es necesario
desarrollar determinadas habilidades y como se vincula lo que aprehenden con la vida real;

Capuano y otros (2007), encuentra que las ideas previas, frecuentemente, entorpecen
la incorporacion de nuevos conocimientos sobre la disciplina y, por consiguiente,
obstaculizan el cambio conceptual.

Tabla 16.

Investigaciones sobre el aprendizaje de los estudiantes segun autores, afo, titulo, tipo de investigacion y pais.

AUTOR O < : TIPO DE .
INSTITUCIONES | AN TiTuLo ESTUDIO PAIS
Diagnéstico de las necesidades académicas del
Lo docente para la ensefianza de las ciencias naturales Investigacion
1. Silvia 1984 < . . . Venezuela
en los afos de primero a sexto de la Educacion exploratoria
Basica; y propuesta de un plan de estudios.
Actitud de los alumnos del noveno grado de Investioacion
2. Pérez 1988 | Educacion Basica hacia el progreso de aprendizaje de g Venezuela
; ) ; descriptiva
la signatura de biologia.
Factores que inciden en la falta de interés de los
alumnos ante el proceso de ensefianza aprendizaje en Investioacion Rendblica
3. De Jesus 1999 | la Escuela Paulina Valenzuela en los grados 6to y ge puE
; correlacional Dominicana
7mo grado. De la tanda Vespertina, en el marco del
Plan Decenal

Dificultades de los estudiantes de 8vo. Grado en el

4. Martinez 1999 | aprendizaje de la matemaética en la escuela Eliseo Investlgag:lon Rep_upllca
. . descriptiva Dominicana
Grullén del Municipio de Nagua.
Estrategias cognitivas y metacognitivas desarrolladas
5. Gallup 2001 | POr I(_)s alumnos de sept_l[no grado cuando rgallzan Investlgfiglon Venezuela
actividades de compresion lectora, en la Unidad etnogréfica
Educativa Aristides Rojas.
Estrategias utilizadas por los docentes en Lengua L -
. o S ) S Investigacion Republica
6. Escoléstico 2002 | Espafiolay su incidencia en el rendimiento de los 0 -
descriptiva Dominicana

alumnos de 6to y 7mo grado de la Escuela Osvaldo
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AUTOR O - - TIPO DE -
INSTITUCIONES AN Lo ESTUDIO A
Garcia de la Concha, del municipio de Castillo, RD.
en el afo escolar 2001-2002.
Ventajas y desventajas de los medios de
comunicacion en el rendimiento académico de los L .
7. Inoa 2002 | estudiantes del 7mo y 8vo grado del Nivel Béasico en la Indv:SsCtlr?e;(i:\lgn D%?T?ilrj]li)clgr?a
Escuela Padre Brea de San Francisco de Macoris, P
Afio 2002-2003
. Estrategias creativas que facilitan el aprendizaje Investigacion
8. Perez 2003 significativo. descriptiva Venezuela
Factores que influyen en la motivacién de los alumnos
9 Garcia 2003 del primer ciclo de la Educacion Béasica en la Escuela Investigacion Republica
' Don Andrés Antonio Suéarez (El Limoncito), del Distrito | correlacional Dominicana
Educativo 16-02 , afio 2002-2003
Eficacia de las técnicas de intervencion L -
10. Frias 2004 | psicopedagégica para las dificultades de la Investigacién | Repdblica
: accion Dominicana
lectoescritura.
Estrategias cognitivas utilizas por el docente en el
11. Santeliz 2005 | Proceso de‘ ensefianzay apr_er_1d|zaje de |ntr0cju_cu0n Investlgac_:lon Venezuela
al algebra lineal en la especialidad de matematica de descriptiva
la UPEL IPB.
12. Caso 2006 El aprendizaje basado en problemas (ABP). Investlgac_:lon Espafia
descriptiva
. . o . " Investigacion =
13. Guanipa 2006 Estilos de aprendizaje y estrategias cognitivas,. descriptiva Espafia
El aprendizaje basado en la solucién de tareas
14. Machado s f (AB§T): con_tnbum_on para la formacién y desarrollo de Invest|ga(_:|0n Cuba
habilidades investigativas en cursos postgraduados de descriptiva
metodologia de la investigacion pedagogica
Andlisis del uso de estrategias cognitivas de L
. . o Investigacion .
15. Massone s. f aprendizaje, en estudiantes de noveno afo de . Argentina
o s descriptiva
Educacién General Bésica.
16. Capuano 2007 Estrategias en la ensefianza de las Ciencias Naturales | Investigacion Argentina

en la ciudad de Cérdoba,

descriptiva

1.4 Evaluacién de los aprendizajes en el Nivel Basico

Se encontraron diecinueve (19) estudios desde 1994 hasta 2006 (12

afos) con relacion a esta tematica que son los siguientes:

- Alvarado (1994), encontr6 que los docentes desconocen los

principios basicos de la evaluacion formativa, y no utilizan

adecuadamente las estrategias que este tipo de avaluacion

implica. Para Villamizar (1995), los factores que inciden en bajo

rendimiento de la asignatura Biologia de Educacién Media, son los
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docentes, los estudiantes, los planes y programas. Para Santiago y
Camilo (1997), establecieron que la evaluacion académica, es una
actividad que responde predominantemente a acciones o
momentos aislados uno de otros, aunque también en menor grado
tiene caracter permanente. Dentro de este mismo aspecto se
identifico la existencia de una aparente confusion respecto al rol
gue , tanto en la forma como en el contenido, juega la practica
evaluativa de la valoracién de los aprendizajes y de los cambios
académicos y sus correspondientes calificaciones como productote

la ensenanza.

De los Angeles y Gonzéalez (1999), determinaron que la
sobrepoblacion obliga a los docentes a trabajar con métodos de
ensefianza tradicionales, produciendo alumnos pasivos, incapaces
de enfrentar los nuevos tiempos. Por su lado, Medina (1999), hallé
gue las pruebas que laboran los maestros en el aula son iguales a

las de Pruebas Nacionales.

Mercedes (2000), determiné que la evaluacién que realizan los
docentes es de caracter continuo, parcial y sumativa durante el
proceso ensefianza aprendizaje; se evidencia la falta de auto-
evaluacion y coevaluacion. Castellanos (2001), en su investigacion,
concluye que los profesores no siguen las orientaciones
constructivista para evaluar los alumnos. Fracisco (2002) y Morfa
(2002), definieron que los alumnos tienen poco conocimiento sobre
la manera como son evaluados y que los procedimientos
metodoldgicos utilizados por los profesores disminuyen el

rendimiento de los alumnos.

Pefia (2002), Nicasio (2002), Reyes (2002) y Solano (2002),

establecen que los maestros usan poco el registro de actividades,
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cuestion que va en detrimento del proceso de evaluacion. Guillot
(2003), encontré que los docentes no estan aplicando de forma
adecuada los tipos de evaluacién que existen, estimulando la
forma de participacion activa de los estudiantes en todas las
actividades que se desarrollan en la escuela. Para Garcia (2004),
hay una carencia de dominio conceptual de los tipos de evaluacion,
entre los docentes. Mena (2004), hall6 que las condiciones
economicas de los estudiantes no afectan el rendimiento de

Pruebas Nacionales, ya que todos la aprobaron.

De la Cruz (2006), definio que existe cierta dejadez, tanto en los
profesores como en los tutores, en saber peridodicamente el avance
gue van obteniendo los nifios en los resultados de evaluacion
continua y formativa que deben realizar los entes comprometidos
con el proceso. Ese mismo afio el Instituto Nacional de Formacién
Magisterial indagé la medicion de los logros de las competencias
curriculares del Nivel Basico, en los afios 2001-2002, en la

Republica Dominicana, encontrando que:

o En espafol, el primer ciclo, la competencia de comunicacion
muestra una tendencia media para la mitad de los
estudiantes que participaron del estudio; no siendo asi en
las competencias linglistica e intelectual, que resaltan con
niveles de logros bajos. Asimismo quedo reflejado en
esparfiol que en el segundo ciclo en el que la competencia
intelectual alcanza los logros mas elevados, quedando con
niveles bajos las competencias linglisticas y de

comunicacion.
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En matemética las competencias son logradas con niveles
altos y bajos, descubriendo una linea de variabilidad baja y

moderada, y en algunos casos con valores promedios.

En ciencias naturales, describe las formas de cémo se van
logrando las competencias con niveles altos y bajos, y las
tendencias decrecientes en las distintas Regionales de
Educacion.

En Ciencias Sociales, la tendencia revela mas puntos bajos
gue altos respecto a las competencias definidas por area.

En el segundo ciclo las competencias relativas a relaciones
y conexiones de caracter social como las de identificar
problemas econdmicos, interpretar cuadros Yy datos
estadisticos, alcanzaron puntajes mas elevados, opuesto a
aquellas competencias en la que los alumnos deben
dominar la capacidad de comprensién y de conceptos para
analizar y producir nuevos datos. Estas competencias
alcanzaron los mas bajos promedios, con media de hasta
20.3% a la hora de realizar las tareas, por lo que se infiere

bajo nivel académico

Tabla 17

Investigaciones la evaluacion de los aprendizajes segun autores, afio, titulo, tipo de

investigacion y pais.

AUTOR O < : TIPO DE :
INSTITUCIONES ANO TITuLo ESTUDIO PAIS
1. Alvarado 1994 La evalg’amor) f_ormat’lva_ en la tercera etapaen la Investlgag:lon Venezuela
Educacién Béasica Publica. descriptivo
Factores que inciden en bajo rendimiento de la Investioacion
2. Villamizar 1995 | asignatura Biologia de la tercera etapa de Educacién | ge | Venezuela
Media’ correlacional
3. Santiagoy 1997 Conocimiento sobre evaluacién académica y practica Investigacion Republica
Camilo evaluativa de los profesores. descriptiva Dominicana
i Incidencia de la sobrepoblacién estudiantil en 4to Investioacion Repdblica
4. De los Angeles 1999 | grado de la Escuela Federico Garcia Godoy, Municipio 9e Pt
de La Vega. correlacional | Dominicana
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AUTOR O - B TIPO DE .
INSTITUCIONES AN Lo ESTUDIO P
Impacto caudado por la implementacion del premio al Investigacién Republica
5. Gonzalez 1999 | mérito estudiantil en el Distrito 07-01 de la zona descriptiva Dominicana
urbana de Tenares
El enfoque del maestro en la ensefianza de los
contenidos y el aprendizaje de los alumnos,
manifestado en la aplicacion de las Pruebas L -
6. Medina 1999 | Nacionales en 8vo grado de la educacion basica en el I(:nc‘)/rfglt;%?gg; Dr\;empilrJ]li)clgr?a
afio escolar 1997 - 1998. Distrito Educativo 07 — 07 del
municipio de Villa Tapia, sector oficial zona urbana y
rural.
Manejo de docente que imparte matematica en 8vo L -
7.Mercedes 2000 | grado y su influencia en la promocion de los alumnos ?c;lr?;nagc?g:woeﬂ D%i?il;?clgr?a
en el Distrito 07-05 de San Francisco de Macoris.
Estrategias usadas por los y las docentes de la UASD
en leroy 2do del Nivel Basico y su incidencia en el L -
8. Sosa 2001 | rendimiento de los alumnos en las escuelas del Irljvesn_gapmn DRep_uphca
Distrito Educativo 07 — 07 del municipio de Villa Tapia, escriptiva ominicana
afio escolar 2000 — 2001
Diagnostico de los factores evaluativos, y su influencia
en el rendimiento académico de los estudiantes del
9. Francisco 2002 segundo ciclo d‘eI Nivel basico, en Ia_tarjda matutina de Investigqcién Rep_ljblica
’ la Escuela Paulina Valenzuela del Distrito 07 -06 del correlacional | Dominicana
Municipio de San Francisco de Macoris. Afio escolar
2001 — 2002
El perfil real de los egresados de la carrera de la Investigacién Republica
10. Morfa 2002 | licenciatura en Educacién Basica. Su correspondencia . .
descriptiva Dominicana
con el pensum de la carrera
Evaluacion del Nivel Basico del Centro Educativo
o Salomé Urefia, del Municipio de Piedra Blanca, Investigacion Republica
11. Pefia 2002 - ~ = o L
Provincia Monsefior Nouel, en el afio escolar descriptiva Dominicana
2001.2002.
La evaluacién educativa en el tercer ciclo del nivel
12. Nicasio 2002 inicial y su incidencia en la obtencién del aprendizaje Investigacion Republica
' significativo en el Distrito Educativo 16-03 de Cevicos, correlacional | Dominicana
ario lectivo 2001-2002.
Metodologia de ensefianza y su incidencia en el
rendimiento académico de los alumnos del segundo L .
: ) P . Investigacion Republica
13. Reyes 2002 | ciclo, Nivel Bésico de la zona urbana, sector publico correlacional | Dominicana
del Distrito Educativo 16-02 de Fantino, afio 2002-
2003
Evaluacién del desempefio del egresado docente de la Investigacion Republica
14. Solano 2002 | carrera de Educacion Basica de la Universidad b -
. . descriptiva Dominicana
Autonoma de Santo Domingo.
Evaluacion de la calidad del proceso de ensefianza
15. Gillot 2003 aprendizaje de los profesores de la Escuela Pifia Vieja, | Investigacion Republica
' del Distrito Educativo 16-02 de Fantino del afio descriptiva Dominicana
académico 2002-2003.
Nivel rendimiento académico que muestran los L _—
. . L . L Investigacion Republica
16. Garcia 2004 | alumnos, en el area de ciencias sociales, en el Distrito descriptiva Dominicana
Educativo 16 -02 de Fantino. Afio escolar 2003 — 2004.
Influencia de la situacién econémica de los
estudiantes del Subsistema de adultos en el
rendimiento en las Pruebas Nacionales, de la Investigacion Republica
17. Mena 2004 - - L
convocatoria general, en las escuelas Juan Pablo correlacional | Dominicana

Duarte y Villa La Mata, en la zona urbana del Distrito
Educativo 16 -01 de Cotui. Afio escolar 2003 — 2004




339

AUTOR O N ; TIPO DE i
INSTITUCIONES AN UArEe) ESTUDIO P
Los factores que inciden en el rendimiento académico
de los nifios que viven con tutores en la escuela Investigacion Republica
18. Dela Cruz 2006 Padre Fantino, Distrito Escolar 16-02, en el afio 2004- correlacional | Dominicana
2005.
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UNIVERSIDAD ESTATAL A DISTANCIA

SISTEMA DE ESTUDIOS DE POGRADO

ESCUELA CIENCIAS DE LA EDUCACION

DOCTORADO LATINOAMERICANO EN EDUCACION

TEMA DE INVESTIGACION:

LAS CONDICIONES DE LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS NATURALES EN 8VO GRADO DEL NIVEL
BASICO, EN LAS ESCUELAS DE LA ZONA URBANA DEL

MUNICIPIO DE SAN FRANCISCO DE MACORIS. Y SU
CONGRUENCIA CON EL PROGRAMA OFICIAL
ESTABLECIDO.

DOCTORANTE:
Leonelda del Carmen Camilo Mejia
Enero de 2010

Republica Dominicana
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Estimado/a profesor/a:

El propdsito de este cuestionario es analizar las condiciones de las
ciencias naturales en 8vo grado del Nivel Basico, en las escuelas de la zona

urbana del municipio de San Francisco de Macoris.

Su criterio es muy valioso para este estudio, por lo que se le solicita y
agradece su cooperacion. Sus respuestas seran procesadas en forma

anonima y de ninguna manera podran afectar su persona.

Le rogamos leer las instrucciones y contestar todas las preguntas.

Boleta N° | )
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A continuacién usted encuentra cuatro partes conformada cada una por pares de

aspectos relacionados con varias situaciones de las ciencias naturales en el octavo de

Nivel Basico. .

Entre cada par hay cuatro columnas que indican diferentes grados de intensidad, y

usted debe marcar con una “x” aquella que de mayor medida refleja su condicién. Por

ejemplo si a usted lo pusieran a decidir si usted como docente es justo o injusto, se le

presenta un par de aspectos antagonicos:

justo

l.injusto

Usted debe seleccionar aquella columna evidencia de una mejor forma su condicién .de la

siguiente manera:

a. Siusted piensa que siempre es justo, debe marcar asi:

1.Justo X l.injusto
b. Si usted piensa que casi siempre es justo, debe marca asi:

1.Justo X l.injusto
c. Siusted piensa que casi siempre es injusto, debe marca asi:

1.Justo X l.injusto
d. Si usted piensa que siempre es injusto, marca asi:

1.Justo l.injusto
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A continuacién encontrara un listado de aspectos sobre conceptos que usted
como docente posee y sobre las tareas que realiza.
Usted debe marcar con una “X” el recuadro, que a su criterio, mejor se ajusta a la

intensidad del aspecto planteado. Asi, si marca:

. La columna “a” significa que siempre es como se indica en el aspecto 1
o La columna “b” significa que casi siempre es como se indica en el aspecto 1
o La columna “c” significa que casi siempre es como se indica en el aspecto 2

o La columna “d” significa que siempre es como se indica en el aspecto 2
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

1. Usted considera el aula, un
espacio para la
reproduccion del
conocimiento, por tanto,
selecciona lo que hay que
aprender y lo trasmite al

alumnado.

1. Usted considera el aula,
un espacio en donde en la
interaccion entre el
alumnado (sujeto que
construye el conocimiento)
y el objeto de
conocimiento. Por tanto es
mediador entre el objeto
de conocimiento y el
aprendizaje del alumnado

2. Usted expone y explica “las
verdades” Su ensefianza es
verbalista y unilateral; el
alumnado busca soluciones
a problemas que usted les

plantea.

2. Usted crea en el aula un
espacio de conocimiento
compartido, que facilita el
dialogo y la construccion
de alternativas entorno a
problemas planteados en y

por el alumnado.

3. Usted considera que ya sabe
lo que hay que ensefiar en
las ciencias naturales, la
forma como aprende el
alumnado y no esta
dispuesto al cambio en su

accionar.

3. Usted tiene conciencia y
analiza criticamente sus
propias ideas y creencias
acerca de la ensefianza y
el aprendizaje del
alumnado vy es innovador

en sus acciones.

4. Usted promueve el
aprendizaje memoristico

en el alumnado.

4. Usted promueve el
aprendizaje significativo en

el alumnado.

5. Usted imparte una ensefianza
en forma homogénea,
considerando que todos sus
alumnos son iguales, tienen
las mismas necesidades e

intereses.

5. Usted imparte una ensefianzg
en forma heterogénea,
tomando en cuenta la
diversidad de necesidades

intereses del alumnado.
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

6. Usted promueve la formacion
de un alumnado, trasmisor
del conocimiento, que usted

les ensefio.

6. Usted promueve la formacion
de un alumnado con

autonomia y autodireccion.

7 .Usted visualiza el contenido
de ciencias naturales en
una sola dimensién: la

conceptual

7 .Usted visualiza el contenido
de las ciencias naturales
en tres dimensiones: la
conceptual, la
procedimental y la

actitudinal.

8. Usted busca que sus
estudiantes logren los
objetivos previamente

propuesto.

8. Usted busca el conflicto
entre lo que el alumno ya
saben, con lo que debe

aprender.

9. Usted separa la teoria y la

practica.

9. Usted integrala Teoria con

préactica.

10. Usted toma como variable
determinante de la dinamica
del aula, su posicion ante
la disciplina y su
concepcién del

conocimiento.

10. Usted toma como variable
determinante de su
ensefianza, el nivel de
desarrollo cognitivo,
emocional y social del
alumnado y la naturaleza
de las estructuras de su

conocimiento.

11. Los contenidos estudiados
por sus alumnos son
seleccionados seglin su
criterio.

11. Los contenidos estudiados
por sus estudiantes son
seleccionados de acuerdo
a las necesidades e
interés de los alumnos.
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

12. Usted procura la motivacion
al inicio de una actividad,
implementando un buen
sistema de recompensas 0
premios, en funcion de los

logros estudiantiles.

12. Usted considera que la
motivacién es permanente,
pues sucede durante
todo el proceso de
ensefianza basada en el

interés del alumnado.

13. Usted utiliza un conjunto de
procedimientos propios de
la disciplina, sin que esto
implique que el
estudiantado sepa como

emplearlo en la vida diaria.

13. Usted utiliza un conjunto de
técnicas que promueven
en el estudiante la toma
de conciencia, sobre el
papel que como seres
humanos juegan en los
sistemas socio-naturales y
sobre las posibilidades de
intervencion en su

desarrollo futuro.

14. Usted considera que
desarrollo de los contenidos

es exclusivo del profesor.

14. Usted considera que en el
desarrollo de los
contenidos, el profesor es
uno mas, pues en este
proceso participan otros
miembros de la comunidad
educativa, tales como los
padres de familia, los
lideres comunales, el
director de la institucion,
entre otros.

15. Usted promueve el desarrollo
de las habilidades
intelectuales del alumnado
y se deja de lado el

componente afectivo.

15. Usted promueve el
desarrollo ademas de las
habilidades intelectuales el
desarrollo del componente

afectivo del alumnado.
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

16. Usted presenta los
contenidos dentro del
ambito de la asignatura 'y
desconectados de las otras
disciplinas del plan de

estudio.

16. Usted presenta los
contenidos en ejes
tematicos, los cuales se
articulan unos con otros y
con las otras disciplinas

del plan de estudio.

17.Usted parte exclusivamente
de lo que dice el plan pre

establecido por SEE.

17. Usted parte de los intereses
y motivos del

estudiantado.

18. Usted asigna tareas
cerradas e individuales.

18. Usted asigna tareas

abiertas y grupales.

19. El alumno aprende el saber
con una perspectiva

individual.

19. El alumno aprende el saber
con una perspectiva

individual.

20. El alumno aprende los
conocimientos como un

receptor pasivo.

20. El alumno aprende los
conocimientos como un

ente activo.

21.El alumno aprende de

memoria el conocimiento.

21. El alumno aprende

significativamente.

22. El alumno aprende el
conocimiento, mediante la
repeticién dejando de lado
su intervencion y su

creatividad.

22. El alumno aprende
mediante la asimilacion y
la retencion del
conocimiento, con
procedimientos que
promueven su
intervencién y su

creatividad.

23. El alumno adquiere una
vision social neutra.

23. El alumno adquiere una
vision social critica.

24. El alumno aprende el saber
con una perspectiva
individual.

24. El alumno aprende el saber
con una perspectiva
global.
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

25. El alumno aprende los
contenidos mediante
procesos educativos

individuales.

25. Los aprende mediante
procesos educativos
grupales.

26. El alumno aprende los
conceptos desconectados
de las otras disciplinas del
plan de estudio y estas a
lavez, las aprende en

forma independiente.

26. El alumno aprende
conectando conceptos de
otras disciplina del plan de
estudio y de manera

individual y grupal.

27. El alumno aprende en forma
homogénea, segun el
modelo de persona
esperado.

27. El alumno aprende de
forma heterogénea, pues
se considera que cada
estudiante es diferente al
otro e interactlia con su
saber e ideas previas con

sus comparieros.

28. El alumno aprende los
conocimientos usando
como recurso o medio
mas importante, el libro de
texto.

28. El alumno aprende
mediante diferentes
recursos didacticos.

29. Usted mide el logro de los
objetivos propuesto en el
estudiantado por usted

mismo.

29. Usted valora los
aprendizajes del
alumnado, desde su

formacion integral.
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

30. Usted busca que el alumno

reproduzca el
conocimiento, por lo que
mide su aprendizaje y
esto sirve para decidir si se
aprueba, se aplaza o se

reprueba la asignatura.

30. Usted valorara las
capacidades y limitaciones
de sus alumnos y sobre
estas multiples
referencias, tomala
decision de aprobar,
aplazar o reprobar la
asignatura.

31.

Usted elabora una tabla de
especificaciones, en su
planificacion, de acuerdo al
verbo observable que
encabece el objetivo de

instruccion.

31. Usted obtiene
calificaciones
permanentemente del
estudiantado dado el
caracter, participativo de

las actividades realizadas.

32.

Usted valora como
aprendizaje del alumnado,
la reproduccion literal del

libro de texto.

32. Usted valora como
aprendizaje del alumnado
la expresion de criterios
propios del tema, en las
actividades individuales y

grupales.

33.

El alumno en la evaluacion,
es un ente pasivo y las
calificaciones son otorgadas

exclusivamente por usted.

33. El alumno en la evaluacion,
es unente activo ylas
calificaciones son
otorgadas por usted y ellos
participan en la co-
evaluaciény la

autoevaluacion.

34. La evaluacion de los

aprendizajes que usted
hace es de caracter

cuantitativo.

34. La evaluacion de los
aprendizajes que usted
hace es caracter

cuantitativo y cualitativo.
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

36. Usted valora la calificacion
como el refuerzo (si es
aprobada) o castigo (si es
reprobada).

36. Usted valora que el
alumnado aprenda a
pensar, se auto
enriquezcan en su
interioridad de esquemas,
estructuras y operaciones
mentales internas que les
permitan pensar, resolver

y decidir.

Muchas gracias.
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Estimado/a alumno/a:

El proposito de este cuestionario es analizar las condiciones de las
ciencias naturales en 8vo grado del Nivel Basico, en las escuelas de la zona

urbana del municipio de San Francisco de Macoris.

Su criterio es muy valioso para este estudio, por lo que se le solicita y
agradece su cooperacion. Sus respuestas seran procesadas en forma

anénima y de ninguna manera podran afectar su persona.

Le rogamos leer las instrucciones y contestar todas las preguntas.

Boleta N° | )
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A continuacion usted encuentra cuatro partes conformada cada una por pares de aspectos

relacionados con varias situaciones de las ciencias naturales en el octavo de Nivel Basico.

Entre cada par hay cuatro columnas que indican diferentes grados de intensidad, y usted

debe marcar con una “x” aquella que de mayor medida refleja su condicion. Por ejemplo si a

usted lo pusieran a decidir si usted como docente es justo o injusto, se le presenta un par

de aspectos antagonicos:

justo

l.injusto

Usted debe seleccionar aquella columna evidencia de una mejor forma su condicion.de la

siguiente manera:

b. Si usted piensa que siempre es justo, debe marcar asi:

1. Justo X 1. injusto
b. Si usted piensa que casi siempre es justo, debe marca asi:
1. Justo X 1. injusto
c. Siusted piensa que casi siempre es injusto, debe marca asi:
1.Justo X l.injusto
d. Si usted piensa que siempre es injusto, marca asi:
1.Justo l.injusto
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INSTRUCCIONES:
A continuaciéon encontrard un listado de aspectos sobre la ensefianza de las
Ciencias Naturales en Octavo Afio.
Usted debe marcar con una “X” el recuadro, que a su criterio, mejor se ajusta a la
intensidad del aspecto planteado. Asi, si marca:

e La columna “a” significa que siempre es como se indica en el aspecto 1

e La columna “b” significa que casi siempre es como se indica en el aspecto 1

e La columna “c” significa que casi siempre es como se indica en el aspecto 2

e Lacolumna “d” significa que siempre es como se indica en el aspecto 2
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

1. El profesor le transmite lo que
usted debe aprender.

1. El profesor facilita la
relacion de usted con
otros alumnos y le
ayuda en el

conocimiento.

2. El profesor expone, explicay
busca soluciones a

problemas planteados.

2. El profesor crea en el aula
un espacio de
conocimiento compartido,
que facilita el dialogo y la
construccion de
alternativas en torno a
problemas planteados en y

por el alumnado.

3. El profesor le pide que

aprenda de memoria.

3. El profesor ayuda a que
usted aprenda el
significado del tema

tratado.

4. El profesor da la clase igual
para todos, sin importar lo

gue a ti te guste.

4. El profesor da la clase
tomando en cuenta lo que g

ti te gusta.

5. El profesor le pide que usted

repita lo que él le ensefié.

5. El profesor promueve que
usted aprenda a dirigirse pq

si mismo.

6. El profesor le pide que usted

s6lo le de definiciones.

6 . El profesor le pide que
usted le de definiciones, y
como se lleg6 a este

concepto

7. El profesor impone la
disciplina y como se debe

conocer un tema

7. El profesor le ayuda a
desarrollar su mente, y

sus sentimientos.




356

ASPECTO 1

ASPECTO 2

8. El profesor trata de que usted

se interese por el tema al
inicio de una actividad
dandoles recompensas o

premios, si participa.

8.

El profesor trata de que
usted se interese por el
tema durante toda la clase,
usando diferentes formas

para aprender.

9. El profesor utiliza un conjunto 9. El profesor le ayuda a la
de procedimientos propios toma de conciencia sobre
de la materia, sin que usted el papel que juega usted
sepa como emplearlo en la como ser humano en la
vida diaria. naturaleza vy el planeta.

10. El profesor permite que en
los temas de la clase

10. El profesor es el que y o i

también participen lideres
desarrolla los temas. _

de la comunidad, el

director y otras personas.

11. El profesor promueve el 11. El profesor promueve el
desarrollo del conocimiento desarrollo del
pero no deja desarrollar conocimiento y sus
sus sentimientos. sentimientos.

12. El profesor presenta los

12. El profesor presenta los .

] temas por asignaturasy
temas por asignaturas y ]
) lo relaciona con otros
no lo relaciona con otros
] temas de otras
temas de otras asignaturas. ]
asignaturas.

13. El profesor pone tareas que 13. El profesor asigna tareas
realiza usted donde usted con su grupo
individualmente y que pueden expresar sus ideas
buscan una sola respuesta . sobre el tema tratado.

14. Usted aprende para ser 14. Usted aprende para ser
mejor persona. mejor como grupo

15. Usted aprende los

15.

Usted aprende los

conocimientos repitiendo .

conocimientos haciendo
actividades grupales que

le gustan mucho .
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ASPECTO 1

ASPECTO 2

16. Usted aprende de memoria

el conocimiento.

16. Usted aprende untemay

no lo olvida.

17. Usted aprende el
conocimiento, dejando de
lado su intervencion y su

creatividad.

17. Usted aprende mediante
procedimientos que
promueven su
intervencion y su

creatividad.

18. Usted aprende los temas por
materia y no lo relaciona

con otras asignaturas.

18. Usted aprende los temas
relacionados con los
conocimientos de una

materia con otra.

19. Usted aprende los
conocimientos usando
exclusivamente el libro de

texto.

19. Usted aprende usando
diferentes recursos

didacticos. .

20. En la evaluacioén el profesor
busca que usted repita la
clase que él dio y con esto
saber si usted pasa de
curso(va a pruebas

nacionales), o se queda.

20. El profesor toma en
cuenta las calificaciones
obtenidas por usted al
realizar diferentes
actividadades y con esto
saber si pasa de curso (va
a pruebas nacionales) o se

queda.

21. Los contenidos evaluados
en los examenes son los

del libro de texto.

21. Los contenidos que usted
aprende son producto de
su investigacién en
diferentes fuentes

bibliogréficas.

22. Las calificaciones las

exclusivamente su profesor.

22. Las calificaciones se las
pone ademas del profesor,
sus compafieros y usted

mismo.
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ASPECTO 1 a| b c d ASPECTO 2

23. El profesor pone notas con

nameros y también le

23. El profesor pone notas con
valora en su nota su

ndmeros. o
desenvolvimiento en la

clase.

Muchas gracias.




