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RESUMEN:

La presente Investigacion cualitativa se propone comprender las concepciones de
ciencia, método, conocimiento y validez cientificas en estudiantes y profesores de la
licenciatura en Psicologia del Centro Universitario de la Costa de la Universidad de
Guadalajara, México. Los ejes tedricos que orientaron el estudio son: el enfoque
cognitivo constructivista, en su perspectiva cultural, la teoria de las representaciones
sociales y de las epistemologias de los profesores, a través de un enfoque

interpretativo.

El método utilizado corresponde al enfoque hermenéutico, dirigido a la comprensién
de las concepciones como fendmeno complejo y multifactorial, que asume a las
personas como productoras de sentidos. El analisis de las concepciones y
representaciones se centra en la comprension de los significados que subyacen en
el discurso, a través de los cuales las personas construyen el mundo en que viven.
Por lo tanto, la investigacion adopta la nocion de concepciones para la estructura
mental que tienen los sujetos de los conceptos eruditos en estudio, y que
constituyen la parte cognitiva de sus representaciones. En palabras de Porlan, las
concepciones son “al mismo tiempo, las herramientas para poder interpretar la
realidad y conducirse a través de ella, y barreras que impiden adoptar distintas
perspectivas y cursos de accion diferentes” (Porlan, 1997).

Los Instrumentos y Técnicas que se emplearon para recoger datos son:

o Cuestionario de preguntas abiertas (disefiado especialmente para esta
investigacion). Se aplicO a 18 estudiantes de primer semestre y 16 de semestres
avanzados, asi como a 8 docentes que en los ultimos cuatro afios habian impartido
materias del eje metodoldgico de la carrera

o Entrevistas a profundidad a un grupo de 10 estudiantes y a 3 docentes
(cuyos datos se procesaron a través de las técnicas de analisis del discurso )

o El andlisis documental del Plan de estudios de la carrera de Psicologia, los
programas de estudio de las materias del eje metodolégico, los documentos de



creacion de la licenciatura en Psicologia, asi como las guias de evaluacion
estandarizadas del Centro Nacional de Evaluacion para la certificacion profesional.
En el andlisis del dato se utilizaron estrategias de analisis de contenido, en
particular las técnicas de analisis estructural de Gritti (citadas en Pochet, 2000), con
categorias obtenidas del propio discurso, orientadas tedricamente.

Resultados.

Los hallazgos del estudio nos reportan datos que dan respuesta al siguiente
objetivo general del estudio:

Comprender las concepciones de ciencia, conocimiento, método y validez
cientificas que han desarrollado los alumnos de la licenciatura en Psicologia en su
primer y sexto semestre de estudios, asi como las de los docentes de las materias
del eje metodoldgico.

El propdsito de la investigacion fue profundizar en el conocimiento acerca de qué
elementos del debate epistemolégico y metodolégico incorporan, en su discurso, los
profesores y los alumnos, asi como qué grado de prestigio, validez o cientificidad
otorgan al conocimiento generado partir de metodologias no experimentales.

Desde esta perspectiva, las concepciones vertidas por nuestros estudiantes
confirman fehacientemente la expresion de Novak (1985:38):

“La escuela ha tenido un éxito impresionante en la tarea de extender el mito de que
la ciencia posee un método especial para llegar a la verdad y que la verdad cientifica
esta libre de juicios de valor, trasciende a todas las culturas y siempre permanece
inalterable”. Nuestros estudiantes expresan reiteradamente su confianza en el
método cientifico, y en que todo conocimiento que se derive de ese procedimiento
excepcionalmente confiable sera “cientifico” y en ese sentido permanentemente
verdadero, e indiscutible.

Globalmente considerados, los resultados de la investigacion confirman los
supuestos de que la concepcidén de ciencia esta asociada casi exclusivamente al
campo de las ciencias naturales o experimentales, con independencia del debate
epistemoldgico y las mas recientes concepciones sobre el conocimiento humano.

Un hallazgo importante de esta investigacion es que en todas estas formas de
concebir la ciencia aparece repetidamente la idea de la comprobacién, como

fundamental para distinguir a lo cientifico



Practicamente todas las expresiones relacionadas con el devenir de la ciencia lo
refieren como un avance, progreso, mejora, con lo cual confirmamos que la
concepcion de ciencia esta ligada a la modernidad y al logro, y al mismo tiempo
poco relacionada con las nociones de conflicto, paralisis, retroceso, rutas sin salida
o lucha ideoldgica.

Destaca especialmente el poco valor que atribuyen a la teoria como lente que
pudiera recortar o deformar la realidad a investigar, y la aparente independencia
entre los procesos de observacion/experimentacion y la teoria que dirige esos
procesos, asi como la casi nula referencia a los procesos de generacion de teoria.
Los elementos epistemoldgicos que destacan en las concepciones encontradas
son:

El realismo ontolégico que concibe a los hechos y cosas como existentes
objetivamente y por tanto cognoscibles independientemente de la subjetividad
humana; éste realismo se expres0 mas débilmente cuando se refirieron
especificamente a la Psicologia, reconociendo objetos de estudio de ésta que no
corresponden a esa nocién de ser objetos tangibles o independientes de la
subjetividad humana.

El empirismo para el cual sélo la experiencia sensible directa constituye la fuente
del conocimiento. Este componente adquiere un matiz particular, pues en las
expresiones de estudiantes y docentes, mas que referirse a la experiencia sensible
como fuente del conocimiento, se refiere a la certeza, o grado de verdad que se
atribuye a sus resultados, confiando en que estos coinciden con la realidad “tal cual
es”, “probandola” o comprobandola”

El positivismo, posicion filoséfica amplia, que en nuestros sujetos es considerado
como el unico método cientifico valido para alcanzar el conocimiento, entendido
como el método experimental, en el que se destaca el control, y el uso de variables.
Este es uno de los componentes mas firmes y repetidos en la concepcion, tanto de
alumnos como de docentes en esta investigacion; se refieren a una concepcion
rigida de la ciencia, algoritmica, exacta, e infalible. Asi, la gran mayoria de los
alumnos y docentes estudiados se encuentran enmarcados, mas que en el
empirismo, en el positivismo l6gico, con uso preferencial del método y la

comprobacion experimental de las hip6tesis como procesos fundamentales.



Enfoque comprensivo de la ciencia. Los alumnos avanzados y los docentes,
mencionan los métodos (0 mas precisamente los instrumentos y las técnicas) de
investigacion, agrupadas bajo el calificativo de cualitativas, pero Unicamente en el
nivel de la operatividad (aplicacion de técnicas e instrumentos).

La ausencia de una reconstruccion integrada de los debates epistemoldgicos en
una nueva concepcion de ciencia, de la cual los docentes se apropien
significativamente, constituye, en mi opinion, el mayor obstaculo en el
mejoramiento de la ensefianza de la metodologia. Es importante reconocer que
nosotros, los propios actores, como docentes, estudiantes o0 investigadores del
dominio de las ciencias sociales y humanas, ejercemos un impacto adverso o un
contrapeso a la evolucion de las concepciones de ciencia, al referirnos
permanentemente a la ciencia como del dominio exclusivo de las ciencias naturales,
incluso casi exclusivamente a la Fisica, la Quimica y la Biologia, limitando incluso a
éstas al modelo positivista, en detrimento de la consideraciéon de las ciencias
sociales y humanas como verdaderas ciencias, y a sus respectivos procesos como

auténticamente cientificos.
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SUMMARY:

The gqualitative investigation at hand had the purpose of understanding the notions
of science, method, knowledge and scientific validity held by students and professors
of the undergraduate degree in Psychology of the Centro Universitario de la Costa de
la Universidad de Guadalajara, Mexico.

The theoretical frameworks that guided the study were: the cognitive-constructivist
approach, in its cultural perspective, the theories of social representations and of the
epistemologies of professors, through an interpretative focus.

The methodology used corresponds to the hermeneutic approach, which focused
upon on the understanding of notions as a complex and multifactor phenomenon that
considers people as making-sense producers. The analysis of conceptions and
representations is centered on the comprehension of meanings that are held in
speech, through which people build the world they live in. Therefore, this research
adopts the denomination of conceptions for the mental structure people have about
the erudite notions under study. These conceptions are the cognitive aspect of their
representations. In Porlan’s words, “conceptions are, at the same time, the tools to
interpret reality and manage it, and the barriers that prevent to adopt a different
perspective and other courses of action” (Porlan, 1997b: 156).

Instruments and techniques used for data collection were:

o An open questionnaire designed for this investigation. It was applied to
eighteen students in first semester and sixteen in advanced semesters, and also to
eight professors that have taught methodological courses in the last four years.

o Interviews to a group of ten students and three professors, that were
processed trough content-analysis techniques.

o Documental analysis of the curricula, the syllabi of the methodological
courses, and the study guides offered by the National Evaluation Center (CENEVAL,
México)

For the data analysis, content-analysis strategies were used, particularly Gritti’s
structural analysis techniques (Cited by Pochet, 2000) with theoretically oriented

categories developed inductively from the data.
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Results: The findings provide answers to the general goal of the study, to
understand the conceptions of science, and scientific methods, knowledge and
validity, held by initial and advanced students, and professors of the methodological
courses in the Psychology Program.

The research purpose was to deepen the knowledge about the elements of the
epistemological and methodological debate that students and teachers incorporate to
their speech, and to understand to what extent they give prestige, validity or scientific
status to knowledge generated through non-experimental methodologies.

From this perspective , the science conceptions given by our subjects strongly
confirm Novak’s expression: “School has had an impressive success on the task of
extending the myth that science posses a special method to get to the truth, and that
scientific truth is free of value judgments, transcends every culture and remains
without change” (Novak, 1985: 38). Our students constantly express their trust in the
scientific method, and that every knowledge derived from that exceptionally reliable
procedure will be “scientific’ and, in that sense, permanently true and
unquestionable.

Overall considered, the results of the investigation confirm the belief that science is
associated almost exclusively with the field of natural or experimental sciences, with
no regards to the epistemological debate or any recent development of human
knowledge.

An important finding is that, in student’s and teacher’s conceptions of science, the
idea of proof or demonstration appears as fundamental to distinguish or accept an
argument as “scientific”.

Practically all the verbal expressions related to science development are referred to
the notion of progress, advance, or improvement, so we confirm that the conception
of science is linked to modernity and accomplishment and, at the same time, not
related to conflict, paralysis, retraces paths without end or ideological struggle.

The results highlight the low value given to theory as lenses that can cut or deform
reality on research, and the expressed independence between the
observation/experimental process, and the theory that guides them, and the
inexistent references to theory generation process.

The epistemological elements that point out on the conceptions encountered are:
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Ontological Realism, that considers facts and objects as objectively existent, and
therefore possible to know them with independence to human subjectivity. This kind
of realism appears weaker when they refer specifically to Psychology, recognizing its
study objects that do not correspond to that model of reality.

Empiricism, that considers direct sensible experience as the only origin of
knowledge. It acquires a particular tint because on our student's and teacher’'s
expressions it refers more to the certainty or level of trustiness attributed to their
results, with confidence that they coincide with reality as it is, probing or
demonstrating it .

Positivism, that considers the experimental method as the only valid one to build
knowledge, with emphasis on variables, and the control of them. This is one of the
most firm and repeated components on the science conception, in students as well
as in professors in our research. They refer to a very rigid, algorithmic, exact and
infallible concept of science. In that sense, most of our students and teachers are
framed, better than at empiricism, on logic positivism, with preferred use of the
method and hypothesis experimental proving as fundamental process.
Comprehensive approach in Science. Advanced students and professors
mentioned comprehensive, hermeneutic or qualitative methods of research, or, more
precisely their techniques and instruments, but only on the operative level
(application, practical use of instruments and techniques).

The absence of an integrated re-construction of the epistemological debate into a
new science conception, that teachers can significantly take possession of as their
own, constitutes, in my opinion, the biggest obstacle in the improvement of
methodology teaching. It is important to recognize that ourselves, playing roles as
teachers, students or researchers in the social and human science domain, we make
an adverse impact or counterweight to the evolution of science conceptions, when
we continuously refer to science as the exclusive domain of natural science, even
almost exclusively to Physics, Chemistry and Biology, limiting even those sciences
to the positivist model, to detrimental consideration of the social and human sciences

as true sciences, and their own process as authentically scientific.
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CAPITULO |. EL PROBLEMA Y EL PROPOSITO.

La escuela ha tenido un éxito impresionante en la tarea de
extender el mito de que la ciencia posee un método especial para
llegar a la verdad y que la verdad cientifica esté libre de juicios de
valor, trasciende a todas las culturas y siempre permanece
inalterable.

(Novak, 1985, p. 38)



Diversas inquietudes y experiencias en la docencia me han llevado a cuestionarme
acerca de la comprension de las nociones relacionadas con el conocimiento y la
metodologia cientifica que se logran, a partir de nuestros esfuerzos educativos. En este
primer capitulo, se plantea la problematica, el interés por investigarla y el tipo de

acercamiento que oriento esta investigacion.

.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

En numerosas situaciones de ensefianza y de investigacion se ha evidenciado la
resistencia de los sujetos a modificar sus ideas. En el campo de la ensefianza de las
ciencias sociales y las humanidades, se perciben esfuerzos diversos dirigidos a
enriquecer y cambiar las concepciones acerca de la actividad cientifica, el estatus del
conocimiento cientifico, y de los métodos apropiados para una aproximacion cientifica
al conocimiento de lo social y lo humano. Sin embargo, se observa una resistencia de
los sujetos® a alejarse del modelo positivista reduccionista, experimental, cuantitativo,
que tradicionalmente se ha manejado como paradigma de lo verdaderamente cientifico.
La concepcidn social acerca de la ciencia ha evolucionado a lo largo de la historia en
correspondencia con las diversas cosmovisiones. Asi, para presentar sélo dos visiones
extremas sobre el conocimiento, se pueden oponer dos modelos: el modelo especular y

el dialéctico (Siguiendo las ideas de Martinez, 1995).

De acuerdo con el primero, ser objetivo es copiar bien la realidad sin deformarla; la
verdad consiste en la fidelidad o correspondencia de nuestra imagen interior con la
realidad que representa. Este modelo especular de la ciencia ha sido adoptado por los
autores de orientacion positivista, como Locke, Hume, J.S. Mill y otros, quienes

intentaron establecer un origen sensorial para todos nuestros conocimientos. Bajo este

Aunque comparto el interés y la conviccidn por hacer prevalecer la equidad de género, en este trabajo he decidido
evitar el uso de “las y los estudiantes, asi como “las y los docentes” para dar fluidez al texto, apoyada en la
recomendacion de la Real Academia de la Lengua Espafiola que anota: “La actual tendencia al desdoblamiento
indiscriminado del sustantivo en su forma masculina y femenina va contra el principio de economia del lenguaje y se
funda en razones extralingtisticas. Por tanto, deben evitarse estas repeticiones, que generan dificultades sintacticas y
de concordancia, y complican innecesariamente la redaccion y lectura de los textos” Disponible en:
http://www.rae.es/rae/gestores/gespub000018.nsf/(voAnexos)/arch8100821B76809110C12571B80038BA4A/SFile/
CuestionesparaelFAQdeconsultas.htm#ap19



paradigma se considera que sOlo las sensaciones 0 experiencias sensibles son un
fenbmeno adecuado para la investigacion cientifica y en consecuencia sélo lo
verificable empiricamente seria aceptado en el cuerpo de la ciencia; la Unica y
verdadera relacion verificable seria la de causa y efecto; la explicacion de las realidades
complejas se haria identificando sus componentes: particulas, genes, reflejos, impulsos,
segun el caso; los términos fundamentales de la ciencia debian representar entidades

concretas, tangibles, mensurables, verificables (Martinez, 1995)

En contraste, se presenta un modelo interpretativo, estructural y dialéctico del
conocimiento cientifico. De acuerdo con este modelo, toda experiencia esta ya
interpretada por el sujeto. La realidad cognoscible “no es un agregado o yuxtaposicién
de elementos, sino que sus "partes constituyentes” forman una totalidad organizada con
fuerte interaccion entre si” (Martinez, 1995), es decir constituyen un "sistema”, cuyo
estudio y comprension requiere la captacion de esa estructura dinamica interna que la
define y caracteriza. Si cada elemento es necesario para definir a los otros, no podra
ser visto ni entendido "en si", en forma aislada o descontextualizada, sino a través de la
posicién y de la funcién o papel que desempefia en la estructura. En vez de aislar
elementos simples y componentes, esto exige un enfoque holista e interdisciplinario de

la realidad.

La adopcion de una postura paradigmatica o la otra no es casual ni trivial. En todo caso,
remite a unas relaciones sociales particulares entre el saber y el poder, que Foucault
explica a través de su nocidn de régimen de verdad diciendo que la “verdad” esta
vinculada en una relacién circular con los sistemas de poder que la producen y
mantienen, y con los efectos del poder que la inducen y la extienden” (Foucault, 1986,
citado por Gore, 1996: 76) Cada sociedad tiene una politica general de la verdad, “es
decir, los tipos de discurso que acepta y hace que funcionen como verdaderos, los
mecanismos que le permiten distinguir entre los que considera falsos de los verdaderos
y los medios por los que se sanciona cada uno, las técnicas y procedimientos
considerados validos para la adquisicién de la verdad; la categoria de quienes tienen
encomendado manifestar lo que se considera verdadero” (Foucault, 1986, citado por
Gore, 1996: 77)



Frente a estos modelos extremos y sus versiones particulares?, los estudiantes y
docentes van desarrollando su propia concepcion de la ciencia y sus métodos, pero
¢como eligen, asimilan o deforman entre esas distintas visiones de la ciencia y del
conocimiento? El problema a investigar se centr6 en comprender las concepciones que
los alumnos de la Licenciatura en Psicologia, y sus docentes del Eje Metodoldgico,
construyen en torno a la nocion de investigacién cientifica y ciencia, sus métodos,

paradigmas y validez.

El enfoque cognitivo constructivista en Psicologia, y especialmente la tradicion en
Educacién en Ciencias®, ha desarrollado investigaciéon contundente acerca de los
preconceptos cientificos, esquemas alternativos, concepciones previas, 0 “ciencia
ingenua”, desarrollando metodologias que permiten poner en evidencia las formas de
construccion y las fuentes de esas concepciones. Muchos de los estudios se han
limitado a la revision minuciosa del aspecto cognitivo de esos modelos mentales de los
alumnos en las areas de Fisica, Quimica, Biologia, y en algunos casos en Matematicas.
Como consecuencia, se han postulado estrategias didacticas para favorecer el conflicto

cognitivo y el cambio conceptual.

Dentro de este enfoque, la definicibn misma de lo que he usado hasta aqui como
concepciones ha sido motivo de polémica y debate teorico. Entiendo por concepciones
..."al mismo tiempo, las herramientas para poder interpretar la realidad y conducirse a
través de ella, y barreras que impiden adoptar distintas perspectivas y cursos de accion
diferentes” (Porlan, 1997a:156).
Al respecto,
Las concepciones, que incluyen sistemas de creencias, histérica vy
socialmente construidos por los educadores, configuran formas de relacion
con los alumnos / alumnas (sic) y de éstos/ éstas (sic) con los objetos de
conocimiento. Por otro lado, detras de las imagenes ancladas en las
estructuras cognitivas de los y las estudiantes (sic) acerca de la asignatura

subyacen concepciones, entendimientos, sentimientos y valoraciones que

2 Hay una exposicién mas completa de estos modelos en la fundamentacion tedrica de esta tesis, Seccion. 2.4.
% Science Education en la literatura.



han sido construidas y desarrolladas en la experiencia cotidiana del sal6n de

clases, no siendo independientes de las creencias de los maestros y las

maestras. (Abarca, 2004: 3)
Ubicandome en esta perspectiva teorica, la investigacion toma los desarrollos teoricos
de la Psicologia Constructivista y las Didacticas especificas, que han destacado el
concepto de teorias implicitas como representaciones mentales que forman parte del
sistema de conocimientos y creencias de un individuo que intervienen en sus procesos
de comprension, memoria, razonamiento y planificacion de la accion. Desde la
Sociologia se destaca que estas teorias implicitas son productos sociales, supra
individuales, con una génesis y un proceso de transmisién social, que proporcionan al
individuo un discurso compartido sobre el mundo (Rodriguez et al, 1993: 13). Segun
Moscovici, las representaciones guian el pensamiento, actian como un sistema de
clasificacion de lo desconocido, y hacen referencia tanto al producto como al proceso
de la construccion mental de la realidad.
En sintesis, entenderemos en este trabajo como concepcién a la estructura mental
que tienen los sujetos de los conceptos eruditos en estudio, y que constituyen la parte
cognitiva de sus representaciones. Estas concepciones se manifestaran en lo que
dicen, en sus declaraciones acerca de estos conceptos.
La problematica a investigar se centr6 en comprender los significados acerca de la
ciencia construidos por los estudiantes y sus docentes de Psicologia en el contexto de
un plan de estudios que se propone explicitamente que adquieran una formacion
cientifica, asi como competencias profesionales acerca de la metodologia de la
investigacion en Psicologia.
Esta problematica abarca diversos subproblemas o dimensiones de andlisis tales
como:
1) Las intenciones educativas relacionadas con la formacién cientifica y metodologica
de los estudiantes de Psicologia se expresan en la generacion de un eje metodoldgico
en la Licenciatura, que abarca diversos cursos (Ver Anexo 3) Sin embargo, no se ha
producido una evaluacién de la contribucion de este eje en las concepciones de los
alumnos. Estas concepciones reciben, por otro lado, influencias diversas de los
anteriores niveles educativos, pero también de los medios masivos de comunicacion y

de las representaciones sociales de la ciencia en el contexto particular en que nuestros
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estudiantes se desempefian. En este sentido la dimension de andlisis a abordar es la
contribuciébn de la ensefianza de la metodologia al cambio conceptual de los
estudiantes de Psicologia.

2) Las concepciones de los propios docentes acerca de la ciencia se filtran a través del
curriculum oculto y de las estrategias didacticas y contenidos resaltados en el proceso
de ensefanza de los cursos del eje metodolégico: La dimensién de analisis que se
aborda entonces es la comprension del impacto de las concepciones de los docentes
en la concepcioén de ciencia que construyen los alumnos

3) Como cualquier otro contenido educativo, pero muy claramente en el campo que
ocupa esta investigacion, la enseflanza de la metodologia se da en medio de un
contexto de debate epistemoldogico en el que la aceptacion de las metodologias
cualitativas no es ni cercanamente unanime ni dominante. La dimension que se aborda
es la interpretacion de los elementos de la polémica epistemolégica entre los métodos,
y de la representacion social de la ciencia que se incorporan en las concepciones de los

alumnos de Psicologia.

1.2  PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

Asi, la investigacidbn tuvo como propésito identificar e interpretar el contenido
especifico en las declaraciones asociadas a las concepciones acerca de la ciencia
(insistiendo, no soélo sobre las ciencias naturales), el método, el conocimiento y la
validez cientifica que han desarrollado los  estudiantes del campo de las ciencias
sociales, y aquellas de sus docentes, en particular los de Licenciatura en Psicologia en
el Centro Universitario de la Costa de la Universidad de Guadalajara.

La mayoria de las publicaciones consultadas hablan de ciencia refiriéndose
exclusivamente a las ciencias naturales, mientras que en esta investigacion se intenta
recuperar la nocion genérica de ciencia, o, en todo caso, reconocer los rasgos del
quehacer cientifico que identifican en campos distintos a las ciencias naturales, por
parte de los estudiantes de la licenciatura en Psicologia. Por otro lado, la nocién
comprensiva de las ciencias como un todo unificado, es decir, considerando en esa
denominacion de ciencia tanto a las ciencias naturales como a las sociales, estaria en

conflicto con el uso cotidiano del lenguaje asi como con las practicas institucionales
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comunes en nuestro contexto. Frente a este debate, la presente investigacion pretendid
ubicar la posicion que nuestros sujetos de estudio han adoptado en sus concepciones,
en particular en relacién con su propia disciplina, la Psicologia.

Al interior de esa problemaética, resalta el propdsito particular de encontrar cuales son
los componentes y significados de esas concepciones, de las cuales se presume
comparten elementos de una nocion de la ciencia proveniente del modelo positivista del
quehacer cientifico, mas cercano a los quehaceres de las ciencias tradicionalmente
ubicadas como ciencias “exactas” o “naturales”.

Una dimension importante en este propoésito fue la de explorar  de qué manera se
reflejan en esas concepciones las ensefianzas sobre paradigmas alternativos
cualitativos e interpretativos de investigacion en las ciencias sociales y humanas.
Conocer profundamente estas concepciones permiti0 develarlas, tomar conciencia
acerca de su uso y contribuir a la intencion de generar alternativas de ensefianza
dirigidas al cambio conceptual profundo, el cual tome en cuenta los avances y la
ampliacion de perspectivas que se viene desarrollando en el campo de la

Epistemologia.

Por lo tanto, el proyecto de investigacion tuvo la intencion, mediante el conocimiento
detallado de las representaciones mentales o concepciones sobre lo cientifico, de dar
sentido a los numerosos esfuerzos de Ensefianza Superior en Ciencias Sociales y
Humanidades por desterrar una epistemologia simplista y rigida, para dar acceso a una
epistemologia critica y pertinente a esas areas del conocimiento. En estos campos, se
empefian cientos de horas en la ensefianza de la metodologia y de la
epistemologia de la investigacion social, sin aparentemente obtener resultados
profundos en las concepciones de los alumnos, quienes conservan un modelo de
ciencia cuya pertinencia resulta cuestionable, por su visién reduccionista de la realidad

social, y en particular del quehacer cientifico.

Es mi intencion que los resultados de esta investigacion acerca de las concepciones de
ciencia, cientificidad y método cientifico (que manejan los estudiantes y docentes de la
licenciatura en Psicologia del Centro Universitario de la Costa de la UdG), al develar su

7



episteme *, permitan reorientar, en el sentido sefialado por los resultados encontrados,
las intenciones, las estrategias y los contenidos de ensefianza y aprendizaje en este
campo, asi como su evaluacion. De esta manera, se espera que se incorporen en los
cursos del eje metodologico adquisiciones mas consistentes con una concepcion critica
de la cienciay, por ende, que estos aprendizajes se reflejen en las practicas sociales,

y en particular en las actividades de investigacion de estos futuros profesionales.

.3 ANTECEDENTES

Los profesores percibimos repetidamente que los estudiantes han desarrollado sus
propias ideas sobre algunos temas antes de ingresar a los cursos formales. Asimismo,
Se aprecia gue esas concepciones previas persisten a pesar de que no concuerden con
las insistentes explicaciones del maestro y, frecuentemente, con apoyo de las posturas
diversas expresadas en los textos que se le recomiendan al estudiante, e incluso con
las evidencias empiricas experimentadas por los alumnos. Este fendmeno de
resistencia al cambio conceptual ha sido postulado y explicado de manera muy clara
por la psicologia constructivista y cognitiva (Piaget, Ausubel, Bruner, Novak, Posner y
Driver, principalmente) bajo un principio contundente: "El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe” (Ausubel y otros, 1983: 13-47).
Asi, lo que el estudiante sabe o0 aprende no es... “un mero producto del ambiente ni un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va
produciendo dia a dia como resultado de la interaccién entre esos dos factores. En
consecuencia, no es una copia fiel de la realidad, sino una construccién del ser
humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyo
en su relacion con el medio que lo rodea” (Carretero, 1993: 21).

Diversas investigaciones® han mostrado cudles son esas ideas previas, y cudles son

sus determinantes o formas de construccion para un conjunto importante de nociones

* De acuerdo con Miguel Martinez, el término episteme es usado por Aristoteles para sefialar el conocimiento
cientifico, y significa precisamente "sobre-seguro", sobre algo firme, estable. De modo que epistemologia es el
estudio de un saber firme, sélido, seguro, confiable, "sobre-roca".

> Por ejemplo, la recopilacion de trabajos en Driver, Guesgne y Tiberghien. (1996)



de fisica, quimica, biologia y hasta matematicas. También, se ha logrado mostrar coémo

esas concepciones se organizan en estructuras coherentes muy resistentes al cambio.

La investigacion sobre las ideas de los estudiantes puede agruparse de acuerdo con

los siguientes rubros: (Martinez, citado por Gallegos y Flores 2003, p. 459)

1)

2)

3)

4)

Estructuracion Implicita. Las ideas que los alumnos manifiestan no son en si
mismas las concepciones que éstos poseen, sino sus manifestaciones externas
mediadas por el contexto o la tarea. Se plantea el concepto de “teoria implicita”
con el que se describe el trasfondo subyacente a las creencias que mantienen
las personas en su pensamiento cotidiano”. Estas teorias implicitas suelen tener
semejanzas con las concepciones que las sociedades han ido elaborando a lo
largo de la historia de la ciencia.
Diversidad-coexistencia. Variaciones en las concepciones de los sujetos para un
mismo fenémeno, en funcién del contexto involucrado (por ejemplo, en fisica,
concepciones divergentes y coexistentes de la presion, una para la presion
hidraulica y otra para la presion atmosférica)
Sistematicidad-homogeneidad limitada. Las ideas previas no tienen un nivel de
homogeneidad y estructuracién semejante al de las teorias cientificas. Algunas
regularidades reportadas son, por ejemplo: reduccion del nimero de variables,
una causa asociada a un solo efecto, abordar los problemas de acuerdo con los
conocimientos que mas se dominan, no necesariamente siendo los mas
relevantes para la situacion; principio de causalidad usado de manera lineal: a
mayor causa, mayor efecto.
En cuanto a las caracteristicas de las ideas previas, se puede ejemplificar (Pozo
y otros (1991), Wandersee y otros (1994), Gallegos (1998), citados por Lopez y
Mota, 2003: 460-461).

a. Son de caracter implicito: los alumnos no “toman conciencia” de sus ideas

y explicaciones.
b. Corresponden a conceptos y no a eventos, se encuentran indiferenciadas
y presentan confusiones cuando son aplicadas a situaciones especificas.

c. No se modifican por medio de la ensefanza tradicional de la ciencia.



d. Guardan semejanzas con las que se han presentado en la historia de la
ciencia.
e. Los profesores, en buena medida, comparten las ideas previas de los

alumnos.

Una linea especifica de investigacion se ha ocupado de las ideas de los alumnos sobre

la ciencia. Ellos mantienen concepciones sobre la naturaleza de la ciencia y del

conocimiento cientifico y, ademas, sobre sus propios procesos y productos de

aprendizaje, es decir, tienen sus propias concepciones epistemoldgicas.

Algunos de los resultados relacionados con esta linea de investigacion son: (siguiendo
a Flores y Gallegos, 2003: 462).

1)

2)

3)

4)

5)

los alumnos tienden a considerar que el conocimiento cientifico esta
fundamentado en el estudio “objetivo” de determinados hechos, por lo que el
papel de la observacion es fundamental. Para ellos, el conocimiento se acerca
cada vez mé&s a la verdad absoluta a través de leyes que existen
independientemente de que los cientificos las descubran.

Tienen una vision ritualista del trabajo experimental, en vez de considerarlo una
actividad racional referente a la produccion de conocimiento.

Poseen una concepcion naturalista de las leyes pero, por otro lado, suponen que
las teorias son contingentes y sujetas a cambio: “las teorias cambian todo el
tiempo”

De acuerdo a Aikenhead y Ryan (1989), s6lo 15% de los estudiantes reconoce
que los resultados de las observaciones varian de acuerdo con lo que los
cientificos piensan o creen, mientras que el 20% lo atribuyen al método utilizado.
Mas de 80 % de los estudiantes perciben el descubrimiento cientifico como una
serie acumulativa de investigaciones, l6gicamente dependientes una de la otra.
En conjunto, el perfil epistemoldgico resultante sugiere una posicion empirista e
individualista de la practica cientifica, mas cercana a una coleccién de individuos

gue a una practica social.

La transformacion de las nociones es presionada por agentes sociales como la

educacion y los medios masivos de comunicacién, que entran en interaccion con las
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concepciones previamente estructuradas de los sujetos. Estos resisten, deforman vy
resignifican los mensajes recibidos dando lugar a concepciones originales que a su vez
se reflejan en practicas sociales especificas. Tradicionalmente, la educacién ha
ignorado estas estructuras conceptuales previas, postulando un sujeto educativo
ahistorico y descontextualizado, asi como un contenido pretendidamente neutral vy
racional, sin impactar profundamente las representaciones y las practicas culturales
correspondientes. Una exposicion detallada de este fenbmeno se presenta en Porlan
(1997) y Pozo (1999).

Desde una perspectiva cognitiva y constructivista, se ha mostrado (Rodrigo et al, 1993;
Driver et al, 1996), en diversos campos, como las ideas iniciales, organizadas en
estructuras muy resistentes al cambio, influyen de forma determinante en la forma de
adquirir y procesar nueva informacion, hasta el grado en que la observacion misma de
los “hechos” esta influida por las estructuras teoricas del observador. Esta perspectiva
incluye desde el abordaje antropoldgico y sociolégico de las influencias culturales en el
desarrollo del individuo y en los procesos de socializacion y educacion, hasta el
andlisis epistemoldgico de la naturaleza, estructura y validez del conocimiento que
sustentan los avances en la ciencia, pasando por la reflexion sobre las practicas
educativas y la funcién conservadora y reproductora de ideologia de los aparatos
escolares.

Por otro lado, es bastante evidente en el mundo de la investigacion en Ciencias
Sociales y Humanas, la disputa en torno a la pertinencia de “el” método cientifico, y
una explosién de formas de acercarse al conocimiento, metodologias y enfoques
tedricos elaborados fuera del marco tradicional de corte positivista. (Aguilar, 1999;
Abad et al, 1997; Dobles 2001; Habermas 1990; Lincoln, 1998; Martinez, 1995;
Maxwell, 1996; Rodriguez, 1996; Valles 2000).

A pesar de ello, se puede observar que, practicamente, toda institucion de ensefianza
superior de Ciencias Sociales dedica esfuerzos importantes a ensefar acerca del
significado del quehacer cientifico, sus métodos alternativos especificos para la
investigacion social y humana, el estatus epistemoldgico de sus saberes, etc., sin que
aparentemente esos esfuerzos dobleguen las concepciones ortodoxas de la ciencia y lo
cientifico, y sin cambiar las tendencias en la incipiente investigacién que realizan estos

estudiantes. ¢ Como comprender este fenbmeno? ¢ En qué sentido impactan las propias
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concepciones de los profesores? ¢A qué se debe esta particular resistencia? ¢Qué es
lo que mantiene firme un paradigma que la mayoria de los cientificos sociales han

abandonado, reorientado o, al menos, complementado desde hace tiempo?

En general se puede afirmar, a partir de los hallazgos reportados®, que existe una
problematica alrededor de la distancia que hay entre el avance en las representaciones
de la ciencia y la tarea de los cientificos que se ha producido en las ultimas décadas vy
las mas bien parcas, incoherentes, ingenuas y clasicas concepciones de ciencia
aparecen entre los estudiantes de todos los niveles y latitudes, e incluso entre los
propios profesores de ciencias. Hay un interés muy actual por la relacion entre las
representaciones y los estilos docentes que adoptan los profesores a partir de su
formacion profesional como docentes, y en particular a partir de talleres, seminarios y
otras estrategias de ensefianza relacionadas con la filosofia de la ciencia, la
epistemologia y la metodologia de investigacion. También hay aportaciones
interesantes sobre el uso social de los conceptos de ciencia en ambientes de
educacién no-formal, en libros de texto, comunicaciones de divulgacion y medios de
comunicacion. ’

Entre los materiales revisados, resulta fundamental el texto de Barona y Verjovsky
(2004) precisamente por partir de una revision critica de los enfoques y los hallazgos
que se han realizado en este campo.

Los estudios mencionados coinciden en dar importancia a las formas en que las
nociones acerca del conocimiento cientifico se articulan en un proceso de construccion
por el cual un grupo social incorpora o hace suyas ciertas nociones de lo cientifico,
imprimiéndoles ciertas particularidades que estan fuertemente influenciadas por las
practicas culturales que el individuo realiza en su contexto.

Concretamente, la construccion de las representaciones sociales esta fuertemente
orientada por las préacticas culturales que el individuo realiza en su grupo Yy
frecuentemente tiene lugar en contextos de interaccién comunicativa que trascienden a
la construccion personal (Rogoff, 1993) Las actividades que se realizan en esos
contextos estan social y culturalmente definidas (juego, estudio, trabajo...) en formatos

0 pautas de interaccidén convencionales en las que se intercambian roles, se atribuyen

® Por ejemplo: Acevedo (2002 y 2003) , Fernandez (2003) y Martin Gordillo (2003)
" Por ejemplo: Hawkey (2001), Fernandez (2003), Esteban (2003), Ash (2004)
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intenciones y se interpretan palabras y conductas®. En los reportes aqui referidos, hay
numerosas reflexiones y hallazgos relacionados con el modelo de desarrollo y el tipo de
relacion que se establece entre ciencia y tecnologia en nuestras sociedades, que le da
sentido y anclaje a las concepciones de ciencia que la escuela intenta inculcar en los
alumnos. En el caso de las concepciones de lo cientifico, el estudiante en particular, y
en general la mayoria de los sujetos sociales, tiene muy escasas posibilidades de
participar como actor en las practicas sociales reales de investigacion cientifica.

Por tanto, una buena porcion de la investigacion actual se dedica a descubrir y conocer
los contextos linguisticos y de interaccion en los que se construyen tales concepciones,
y también a llegar a conocer cuéles son los usos que hace de ese conocimiento para
resolver problemas y/o para aplicarlo con eficacia a situaciones concretas.’ En
particular en la formacion de los docentes, parece haber variadas evidencias de que
éstos adoptan un discurso que tiende al relativismo, y que adopta la version
constructivista de la ciencia, pero que una vez que los cursos de formacion finalizan, los
docentes retoman sus antiguas practicas. Destaca ahi el andlisis citado por Barona
(2004) de que la docente con la concepcion mas “positivista” del estudio era, a la vez, la
mas “constructivista” en cuanto al aprendizaje. ElI docente con la concepcidn mas
“relativista” seguia un modelo de ensefianza tradicional transmisivo (Mellado, 1998,
citado por Barona, 2004)

Una aportacion global de todos estos estudios es la evidencia de que las concepciones
no son entidades inmutables, sino que se relacionan con la especificidad del contexto
de aplicacién, y son susceptibles al efecto de las practicas sociales y los aprendizajes
en los que el sujeto o los grupos participan. De ello son buena muestra los estudios de
Mellado (2003: 344) y de Porlan (1988: 274). Nuevamente, los aspectos del analisis del
contexto del desarrollo, con sus modalidades de avance tecnoldgico y de uso social de
la ciencia y la tecnologia destacan la determinacién de las concepciones respecto al

panorama socio histérico en que se constituyen.

Una critica importante que se puede hacer a practicamente todos estos estudios es que

reflejan el supuesto por parte de las y los investigadores, de que hay una concepcion

® Bruner, J. (1986)
% Carretero (1998: 95)
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de la ciencia que es la “correcta”, la mas “avanzada”, o la “pertinente” para que los
estudiantes la adopten. En particular, la teoria del cambio conceptual (relacionada con
la forma en que evolucionan los conceptos cientificos en los sujetos) ha recibido criticas
ya que asume que el aprendizaje de la ciencia implica el reemplazo de los esquemas
alternativos por teorias verdaderamente cientificas, mas que concebir la coexistencia
de diversas representaciones.

Un ejemplo muy claro de esto puede leerse en las conclusiones del citado texto de
Barona y Verjovsky (2001: 12): “... muestran que la Maestria en Ensefianza de las
Ciencias (en la que se basa el estudio) mejora los perfiles iniciales incoherentes de las
Concepciones de la Naturaleza de la Ciencia (en adelante CNC) del grupo de
docentes, al adoptar un patron de grupo que tiende hacia el relativismo”

En cuanto al aspecto metodolégico de las aproximaciones al tema de estudio, es
oportuno mencionar que en diversos encuentros y debates sobre la evaluacion de los
avances en la ensefianza de las ciencias, y en particular sobre los cambios en las
creencias y actitudes hacia éstas, se muestra preocupacion por encontrar alternativas a
la evaluacién y busqueda de instrumentos adecuados y fiables, que puedan llegar a ser
Utiles a la enseflanza y el aprendizaje, y permitan paralelamente avances en la
investigacion.

Entre otras propuestas, se vio la necesidad de comparar los items de opcion multiple
construidos tedéricamente con los desarrollados empiricamente. (Aikenhead, 1988).
Como en otros aspectos de investigacion en el campo educativo, en la investigacion
sobre actitudes y concepciones de la ciencia se ha venido pasando de los enfoques
mas cuantitativos, como los que usaban escalas tipo Likert o pruebas de opcion multiple
disefiados desde la perspectiva del investigador, hacia otros de enfoque mas cualitativo
con observaciones etnograficas o entrevistas clinicas. Algunos estudios mostraron
discrepancias entre lo que los estudiantes entendian de los enunciados de los tests, y lo
que los investigadores pretendian decir en los mismos. (Lederman y O Malley 1990). Se
resefla que aunque las investigaciones realizadas con entrevistas clinicas no
contradicen basicamente los resultados que se obtuvieron mediante técnicas
cuantitativas, si han logrado evaluar de manera mas fina y valida las concepciones
sobre la naturaleza de la ciencia (Acevedo 2000) y han revelado algunos factores
mediadores de esas concepciones (Lederman, 1992). Aikenhead (1988) compar6
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cuatro métodos para evaluar actitudes y concepciones frente a la ciencia (escalas
Likert, preguntas de respuesta abierta, cuestionarios de opcion multiple y entrevistas
clinicas semi-estructuradas), dando evidencias de los problemas de las escalas y las
preguntas de opcién multiple, y destacando una mayor fiabilidad de las entrevistas, pero
sin dejar de sefalar los altos costos, el tiempo prolongado y las necesidades de
capacitacién asociadas a estas ultimas. Por ello, en los Ultimos afios se han logrado
avances en el desarrollo de cuestionarios que resulten apropiados para muestras
grandes, pero que son construidos siguiendo pautas del paradigma cualitativo de
investigacion, que evitan caer en los errores detectados en cuestionarios anteriores,
particularmente el riesgo de que los estudiantes (0 en su caso los profesores) no
perciban el mismo significado a los enunciados que el investigador que los disefia. De
esta manera, se han disefiado instrumentos que resultan de mayor validez, pues las
opciones se redactan partiendo de los puntos de vista y las opiniones de los
estudiantes detectados empiricamente en entrevistas o en respuestas a cuestionarios
abiertos, manteniendo como ventajas de los cuestionarios clasicos la facilidad de su
aplicacion extensa, pero rescatando de las entrevistas su fiabilidad y precision.

El cuestionario VOSTS es el instrumento mas completo disefiado con esas
caracteristicas. Fue elaborado en 1987 por Aikenhead, Fleming y Ryan, y mas tarde
modificado (Aikenhead y Ryan, 1992). Se discute ampliamente sobre el desarrollo del
instrumento y su fiabilidad en Aikenhead y Ryan (1989). Mas recientemente, la
aplicacion estandarizada de este y otros instrumentos similares ha permitido extender
la investigacion para hacer estudios comparativos entre distintas poblaciones, asi como
investigaciones de corte longitudinal sobre la evolucion de estas nociones. (Aikenhead,
2005; Vazquez y otros, 2008; Nufiez y otros, 2007).

La revision de la literatura me sugirid precisar mas la diversidad de aspectos
relacionados con la concepcién “tipica” de ciencia, que puede incluir una vision
caracterizada por el realismo clasico, el materialismo filosofico, la objetividad estricta y
el método hipotético-deductivo (Gallegos y Flores, 2003; Aikenhead y Ryan, 1989)
También, reafirma las preguntas acerca de si hay diferencias significativas entre las
concepciones de alumnos o docentes de las areas de las ciencias naturales y las de
los de las areas sociales, y qué factores de sus respectivas practicas culturales pueden

contribuir a explicar esas diferencias, en caso de existir.
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Por otro lado, la abundancia de articulos y referencias que se enfocan al estudio de las
representaciones en las areas de las ciencias naturales'® implica un recorte de la
realidad que revela un sesgo muy claro: el supuesto, casi diria el prejuicio compartido
por los investigadores, de que son estas areas de ciencias naturales las que
acaparan el interés por el desarrollo de la ciencia. En la literatura no se encuentran
investigaciones que se ocupen de las concepciones desarrolladas por estudiantes y
docentes de las disciplinas sociales, excluyendo de los estudios entonces el impacto
que pudiera estar teniendo la ensefianza de una posicion paradigmatica que trasciende
la positivista, posicion que se incluye en los planes de estudio y que se intenta
transmitir principalmente en las areas de las ciencias sociales, pero con resultados
inciertos.

Surge de ahi entonces la eleccion de un estudio cualitativo exploratorio de estas
concepciones en estudiantes y docentes de Psicologia, por tener esta disciplina un
estatus debatido e incierto, que la ubica, desde distintas perspectivas, como una ciencia

natural, de la Salud, como una Ciencia Social, o incluso entre las Humanidades.

1.4 JUSTIFICACION

En la sociedad moderna se ha postulado que el progreso cientifico y tecnolégico esta
vinculado al desarrollo e independencia de las sociedades, y se ha encomendado a los
sistemas escolares la formacién de recursos humanos que propicien el mencionado
progreso cientifico y tecnoldgico. Ahora se entiende que la educacion en ciencias es
una formacion compleja en la que los individuos deberan poseer, ademas de los
conocimientos especificos de una area, un dominio de los métodos y técnicas
empleadas en el trabajo cientifico, y actitudes criticas ante el conocimiento que les
permitan valorar sus alcances y sus limitaciones. Esto agrega a los objetivos de la
educacién cientifica, la formacion de una disposicion favorable hacia la ciencia como
actividad, como proceso de comprension y cambio del entorno (posicion critica) y no

s6lo como producto o aplicacion de la hipétesis y la deduccién como producto.

Lo que en estas afirmaciones estamos entendiendo por ciencia y por educacion

cientifica, no es una nocidn univoca y compartida por los diversos paradigmas; en

10\/er Driver et al (1996), asi como Rodrigo et al (1993)
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consecuencia, tanto lo que se planea ensefiar como lo que los estudiantes
efectivamente aprenden sobre la ciencia tiene connotaciones ideol6gicas™
especificas. En este sentido, la teoria critica del curriculum se ha ocupado de la
cuestion de como la escolaridad funciona para reproducir ciertos saberes, ciertas
habilidades y formas particulares de interaccion social, y no otras (Kemmis 1988:79)
Esta perspectiva critica del curriculum analiza los procesos mediante los cuales se
han formado nuestra sociedad y nuestros puntos de vista sobre ella, y muestra que el
curriculum escolar, como otros aspectos de la vida social, estdn formados y
modelados ideoldgicamente, reflejando las formas dominantes de la sociedad, hasta
el grado en que no percibimos sus distorsiones, pues hemos acabado por
considerarlas naturales.

Los problemas identificados en el aprendizaje de la ciencias exactas son mdltiples y
complejos vy, entre ellos, ha recibido especial atencion la esfera afectiva, que se ve
reflejada tanto en el rechazo a los contenidos cientificos y en el bajo rendimiento
escolar en esta area, como en un namero insuficiente de estudiantes atraidos por la
formacion en ciencias, y uno aun menor de egresados de carreras cientificas
interesados por la investigacion (por ejemplo, Gutiérrez-Marfilefio ,1998)

En la docencia universitaria en el area de ciencias sociales (en la que el debate acerca
de la pertinencia del modelo positivista de la ciencia, tiene una larga tradicion, y ha
generado controversias importantes), se observa la presencia de ejes de formacion y
contenidos curriculares destinados a incidir en las concepciones sobre ciencia y
metodologia cientifica. Es en los planes de estudio de Ciencias Sociales en los que mas
abundan los cursos de metodologia, disefios de investigaciéon y metodologia cientifica.
Sin embargo, no hay elementos que permitan saber con claridad si esos esfuerzos de
formacion resultan en una transformacion de las nociones abordadas. Por otro lado, se
puede plantear la pregunta de si la mera exposicion a los contenidos de una
epistemologia méas actual y critica se refleja en nuevas concepciones, asunto que la
literatura no parece apoyar, o0 si, por el contrario, para que se produzca un cambio
conceptual en estas areas se requiere de formas de procesamiento cognitivo diferentes.

Es sumamente importante conocer si la dicotomia que se ofrece entre ciencias

11 Se emplea aqui ideologia para referirse al conjunto de representaciones deformadas de la realidad que las clases
dominantes requieren para justificar y legitimar su dominacion sobre el conjunto de la sociedad, siguiendo a N.
Braunstein et al (1977:12)
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naturales (o exactas) y sociales se ha filtrado en las concepciones de las y los
estudiantes de todos los campos, 0 si, como suponemos, la concepcién en una de
estas areas (la de las ciencias exactas) se ha transferido a la de las ciencias sociales,
en particular en la Licenciatura en Psicologia que estudiamos.

Las investigaciones hablan de que las concepciones de ciencia de los profesores son
muy similares a las de los estudiantes, se filtran a los estudiantes mediante el
discurso docente y se reflejan en el estilo de su practica de ensefianza (Flores y otros,
2006; Rodriguez y LoOpez-Mota, 2006) Estos trabajos sugieren que las conductas
instruccionales de los docentes, es decir, lo que hacen con la intencién de ensefar
influyen en las creencias de los estudiantes incluso mas que las propias concepciones
de los profesores. Cuando los docentes han participado en programas de formacion en
ciencias sociales, incluyendo su propia formacién magisterial, entran en contacto con el
debate entre las metodologias y tienen un acercamiento a las modalidades cualitativas
de investigacion. Sin embargo, no se ha estudiado el impacto de esos aprendizajes y
contactos en sus formas de impartir conocimientos relacionados con la naturaleza de la

ciencia, la cientificidad y el método cientifico o, incluso, en sus concepciones didacticas.

Las nociones que desarrollan nuestros estudiantes sobre el quehacer cientifico no son
una mera curiosidad. Estas ideas preconcebidas y a veces reforzadas por la
ensefianza influyen también de manera determinante en la forma de adquirir nuevo
conocimiento e informacion: la manera de evaluar o adoptar una actitud critica frente a
nuevos planteamientos de la investigacion y la teoria depende, en gran medida, de la
nocion que se tenga de la validez en las formas de construccién del conocimiento.

Del espectro de concepciones relacionadas con la nocion de ciencia, interesa
particularmente indagar aquellas referentes a la ciencia como actividad para conocer,
las estrategias o0 métodos para acceder a un conocimiento reconocido como cientifico
y los criterios con que se decide la validez de esos conocimientos.

El fendmeno que estudio aqui influye, pues, no sélo en la forma en que se aprende
Epistemologia y Metodologia, sino también en la forma que se adquieren las nociones
y las estructuras tedricas que constituyen la formacion profesional de nuestros
estudiantes, en nuestro caso, las nociones que desarrollan sobre Psicologia como

campo de conocimiento.
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La rigueza de materiales, debates, instrumentos y enfoques encontrados confirma la
intuicién de que la busqueda de las concepciones o representaciones mentales de la
ciencia que adoptan los estudiantes de Psicologia es un tema pertinente y actual, al
que todavia le queda un amplio campo por investigar.

Desde mis primeras ideas sobre la investigacion hasta el punto actual, puedo ver que el
problema ha sido planteado, particularmente, desde la formacién de los estudiantes de
las ciencias naturales y la capacitacion de sus maestros, y que se encuentra que
existe una problematica importante acerca de las representaciones mentales de la
ciencia que interfiere los aprendizajes de los estudiantes en todos los niveles. Mis
creencias me hacian manejar el supuesto de que la problemética se presentaba en los
estudiantes de ciencias sociales, puesto que en estas areas es donde se presenta de
manera manifiesta el debate entre los diversos paradigmas, pero las investigaciones
muestran que ya en el campo de la ensefianza de las ciencias naturales se da el
cuestionamiento del paradigma positivista ortodoxo , y se problematiza la vision ingenua
de la ciencia y el proceso de su construccién que parecen incorporar los alumnos.
Véanse por ejemplo los articulos de Sukjin y Scharmann (2005), Fouad y BouJaoude
(1997) y McGinnis y Simmons (1999)

La Psicologia es una disciplina que ha dado testimonio, en su propio desarrollo, de las
disputas epistemolégicas y metodologicas. Histéricamente, se ha ubicado en
instituciones y dependencias del area de Filosofia y Humanidades, de Ciencias de la
Salud, y de Ciencias Sociales. Hasta la fecha, su estatus como disciplina cientifica es
muy discutido y persiste el debate sobre su objeto de estudio y la legitimidad de sus
métodos. Por ello, resulta particularmente interesante investigar como estos debates y
contradicciones se han filtrado en la propuesta curricular y en las concepciones
acerca de la ciencia de estudiantes y docentes de esta licenciatura.

Comprendiendo profundamente el contenido de las concepciones y las condiciones
de su formacion, se podran encontrar, en el futuro proximo, estrategias eficaces para
favorecer su reconstruccion por parte de los alumnos. Resulté importante reconocer si
tales concepciones son particulares de los estudiantes de Psicologia, es decir, si
difieren de las desarrolladas por los estudiantes de ciencias naturales reportados

mayormente en la literatura.
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Esta ultima consideracion llevé a plantear que seria deseable que la investigacion
condujera a indagar no solamente como se representa el conocimiento de lo cientifico
en la mente de los sujetos investigados, sino llegar a conocer cuales son los usos que
hace de ese conocimiento para resolver problemas y/o para aplicarlo con eficacia a
situaciones concretas (Carretero 1998: 95). En conceptos vigotskyanos podriamos
traducir esta cuestion en términos de competencia (mas particularmente competencia
lingUistica) y actuacion, pues debe distinguirse entre las concepciones del sujeto que
le permiten funcionar a nivel del discurso, y las que le permiten proponer estrategias
de resolucion o criterios de valoracion frente a situaciones concretas (Carretero, 1988:
75). El pensamiento sobre lo cientifico (o sobre cualquier otro contenido) no puede
surgir como algo significativamente separado de la accién, las circunstancias y la
meta. (Rogoff, 1993: 56) Sin embargo, hay que sefialar que en el sistema educativo
en el que se insertan los alumnos de Psicologia, hay practicamente nulas
oportunidades de que ellos realicen actividades de investigacion. Incluso hay que
mencionar que en la actualidad se ofrece a los alumnos una variedad de opciones de
titulacion que los libera de la tarea de elaborar un documento de tesis, por lo que
resulta practicamente imposible encontrar aplicaciones de estas nociones en su
accion.

En el aspecto metodoldgico, la revision de los antecedentes mostré fehacientemente
la riqueza y complementariedad de las aproximaciones metodolédgicas que se pueden
adoptar frente a esta tematica, incluyendo una gran variedad de técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion y de procedimientos para el andlisis de
datos. Todo ello es consecuente con la vision de que el area de las representaciones
cognitivas es un campo complejo con diversas determinaciones y multiples
dimensiones de analisis. Esta riqueza ofrece un abanico de opciones para los futuros
trabajos de investigacion.

Existen diversos instrumentos cuidadosamente diseflados para estudiar las
concepciones de ciencia, que ofrecen un marco para el disefio de un instrumento propio
adaptado a los intereses de la investigacion y al respectivo contexto social e
institucional. Estos instrumentos han proporcionado una visibn panoramica de la
situacion, y han permitido avanzar en la investigacion. Se ha extendido el uso del
cuestionario VOSTS, que se ha traducido a varios idiomas y aplicado en diversas
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poblaciones con resultados muy interesantes. Sin embargo, con la intencién de lograr
una comprension profunda de las concepciones de estudiantes y docentes de
Psicologia, y considerando que era un tipo de poblacion que no se habia estudiado en
sus particularidades, se eligi6 un enfoque metodolégico y una estrategia de
investigacibn  mas intensiva, sobre grupos pequefios, mediante el empleo de
estrategias de orden cualitativo dirigidas a las manifestaciones mas profundas de esas
nociones. Se acepta que esta eleccidn resulta mas costosa en términos de tiempo. Sin
embargo, al incursionar este estudio en el abordaje hermenéutico de las nociones de
ciencia, se aportd una forma metodologica cualitativa para indagar los significados
subyacentes a dichas nociones, que profundiz6 y complementé lo aportado por otros
enfoques, y adicionalmente permiti6 saber como se articulan las concepciones
generales de ciencia, con las mas particulares de la Psicologia.

En cuanto a la eleccién de la poblacion meta, es importante destacar que el Centro
Universitario de la Costa, ademas de ser la Unica institucion universitaria de
importancia en la regidon en que habita la autora de este trabajo, es una institucion
joven, resultante de la descentralizacion y regionalizacion de la Universidad de
Guadalajara. En este Centro, se imparten un total de 12 licenciaturas, entre las cuales
hay algunas claramente dirigidas a quehaceres técnicos (ingenierias, licenciatura en
comunicaciéon multimedia), y otras disciplinas “tradicionales” (Derecho, Contaduria,
Turismo, Administracion de Empresas). Se propuso hacer el estudio de los estudiantes
y de los docentes de Psicologia en el Centro Educativo en el que laboro, por tratarse
de la Unica disciplina en la que, en el plan de estudios, se incluye un eje metodoldgico
y un propésito relacionado con la formacion de los estudiantes como cientificos e
investigadores, sin ser, por otro lado, carreras claramente ubicadas en las ciencias
naturales.

En cuanto a mi formacién profesional, la investigacion contribuiyé a enriquecer la
articulacion entre el campo de las representaciones cognitivas y las nociones
constructivistas, y el campo estrictamente pedagogico en el que se toman las
decisiones docentes, se elaboran programas y se generan las expectativas del
aprendizaje de los estudiantes. La investigacién contribuird en este sentido al
fortalecimiento de la profesionalizacion de la ensefianza en el contexto universitario en

el que me desempefio.
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El aporte novedoso de este estudio se ubica en la dimension psicopedagdgica, en la
construccion de las concepciones de ciencia, aportacién que es viable por los avances
en ambos niveles tedrico y metodoldgico, es y trascendente en el contexto de la
practica, pues contribuye a generar mejores niveles de comprension, y practicas de
investigacion y ensefianza mas acordes con el avance en la concepcion de las ciencias.
Los resultados seran particularmente Utiles para orientar el mejoramiento de la calidad
del disefio curricular, los propésitos, los contenidos, la eleccion de estrategias de
ensefianza y el entrenamiento especifico de futuros profesionales que se inician en el
campo de la investigacion social. Sus resultados también seran enriquecedores de los
procesos de formacion del profesorado. La comprension de las concepciones mentales
gue se investigan permitird establecer un puente entre el estado actual de la polémica
epistemoldgica y metodoldgica de la investigaciéon social, y las practicas sociales de su

ensefianza y aprendizaje.

.5 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Esta investigacion adoptd el propésito de conocer las concepciones*? sobre la ciencia
(insistiendo, no soOlo sobre las ciencias naturales), el método, el conocimiento y la
validez cientificas desarrolladas por estudiantes de la Licenciatura en Psicologia del
Centro Universitario de la Costa. La investigacion se propuso identificar cual es el
contenido especifico y las declaraciones asociadas a las concepciones acerca de
ciencia, método, conocimiento y validez cientifica que han desarrollado los y las
alumnas, asi como sus docentes en la licenciatura en Psicologia del Centro
Universitario de la Costa de la UdG, haciendo un andlisis comparativo entre sus
concepciones al entrar a la universidad, y las que muestran habiendo cursado las
materias correspondientes a los ejes de metodologia y epistemologia.

El objetivo general fue comprender las concepciones sobre las ciencias, la cientificidad
y el método cientifico desarrolladas por los estudiantes, a través de las cuales filtran y

resignifican sus percepciones sobre la naturaleza cientifica de los contenidos de su

12 entendiendo como concepcioén la estructuras mentales de los y las docentes y estudiantes que tienen
de los conceptos eruditos en estudio, y que constituyen la parte cognitiva de sus representaciones, que
se obtendran de lo que dicen, de sus declaraciones acerca de estos conceptos

22



profesidn, y acerca de la investigacién que se realiza en la Psicologia, todo ello con el
objeto de tener fundamentos para evaluar y redisefar las estrategias curriculares y
didacticas relacionadas con la formacion profesional del psicologo, en particular en su
dimensién epistemoldgica y metodoldgica.

Se espera que los resultados de esta investigacion orienten las intenciones, las
estrategias y los contenidos de ensefianza y aprendizaje, asi como la evaluacién en
este campo, de manera que se logren obtener resultados educativos, mas
consistentes con una concepcion critica de la ciencia (que tiene que ver con la posicion
expresada anteriormente), y que se reflejen en las practicas sociales, en particular en
las actividades de investigacion de estos profesionales.

Se busco contestar a este objetivo general a partir del planteamiento de las siguientes
preguntas de investigacion.

1. ¢Cuales son las declaraciones asociadas a las concepciones de ciencia,
conocimiento, método y validez cientificas que han desarrollado los estudiantes de la
licenciatura en Psicologia en su primer y sexto semestre de estudios? ¢Qué
significados subyacen en ellas? ¢ Cuales son comunes? ¢ Cuéles son diferentes?

2. ¢Cudles son las concepciones de ciencia, conocimiento, método y validez cientifica

de los docentes de las materias del eje metodolégico de la licenciatura en Psicologia?
3. ¢ Qué significados comparten estas concepciones con aquellas de sus estudiantes?

4. ¢Qué significados particulares se encuentran en las concepciones de ciencia de
los estudiantes de Psicologia y cuéales son las similitudes con las de los estudiantes
reportados en la literatura revisada, mayormente provenientes de estudiantes de

ciencias naturales?

5. ¢Qué elementos del contexto global, institucional y de la Licenciatura en Psicologia

pueden visualizarse en las concepciones de ciencia encontradas?

6. ¢Qué posiciones paradigmaticas estan implicitas en las concepciones de los

estudiantes de Psicologia, asi como de sus docentes?

Al interior de estas preguntas de investigacion estarian implicados los cuestionamientos
0 puntos de interés derivados de los antecedentes tedricos del tema, que llevaron a

analizar qué elementos del debate epistemoldgico y entre las metodologias incorporan
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en su discurso los profesores y los alumnos, asi como qué grado de prestigio, validez o
cientificidad otorgan al conocimiento generado partir de metodologias no
experimentales.

Finalmente, una vez conocidas estas representaciones como resultado de la
investigacion, se podran plantear con mejores bases, preguntas adicionales para
investigaciones futuras acerca de cuales serian las mediaciones educativas que
favorecerian un cambio conceptual en estas areas y si tiene relacion la forma en que
hemos ensefiado epistemologia y metodologia de la investigacibn con los magros
resultados que observamos. Para atender estos cuestionamientos, en una etapa
adicional, el trabajo anuncia un campo de investigacion con un acento especial en
delinear las mediaciones apropiadas para el cambio conceptual en el campo que nos
ocupa.

El fendomeno que estudié influye en la forma que se adquieren las nociones y
estructuras tedricas que constituyen la formacion profesional de nuestros estudiantes,
en este caso, las nociones que desarrollan sobre la Psicologia. S6lo comprendiendo
profundamente su contenido y las condiciones de su formacion, podremos encontrar
estrategias eficaces para favorecer su reconstruccion por parte de los alumnos, de

manera que se reflejen en su préactica profesional.

1.6 POSICION PARADIGMATICA.

En la presente investigacion, inicio a partir de las posiciones epistemolégicas y
metodoldgicas que reconocen el caracter cientifico del conocimiento social, de las
particularidades de los objetos de estudio de cada disciplina y de los diversos métodos
de investigacion cientifica correspondientes.

Frente a la investigacion en general, y en particular frente a la investigacion educativa,
tomo el concepto manejado por Lincoln (1998: 1) de paradigma “...como el sistema de
creencia basica o cosmovision que guia al investigador no solamente en la seleccion de
métodos, sino también en maneras fundamentales hablando ontolégica y

epistemoldgicamente”.
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En esa perspectiva, mi posicion estd muy ligada a la critica que comparto hacia el
positivismo como camisa de fuerza a quienes lo aplican y que se ha negado a ver
ciertas manifestaciones de la realidad, y a la insatisfaccibn que las excesivas
cuantificaciones me producen, especialmente cuando se trata de comprender
realidades humanas, psicologicas, sociologicas o educativas, que rebasan cualquier
recorte y cualquier intento de medicion, por su complejidad, su dinamismo y su
diversidad. En el contexto latinoamericano y, especialmente, en los sectores educativo,
de salud, y de vivienda, entre otros, ese paradigma cuantitativo se emplea para
legitimar la explotacion y la asignacion inequitativa de recursos, afectando incluso, la
toma de decisiones en el ambito académico, restringiendo y desvalorizando la
investigacion de corte critico y transformador.

A continuacién explicito los fundamentos de mi trabajo, que encuentro muy cercanas a
lo que el propio Lincoln (1998) ubica bajo el rubro de Constructivismo, y que reflejan
también los supuestos que fundamentan el Illamado construccionismo social,
organizadas en las dimensiones Ontoldgica, epistemolégica y metodoldgica vy

axioldgica:
Supuestos ontoldgicos.

En cuanto al concepto de realidad, coincido con quienes consideran inaceptable el
dualismo sujeto-objeto, pues me parecen contundentes las numerosas evidencias y
los argumentos que sostienen que la verdad esté histéricamente condicionada, y que
el sujeto incorpora en la realidad que observa sus propias preconcepciones,
culturalmente construidas. En la investigacion se parte de que el investigador no puede
separarse de sus propias representaciones, y de que la realidad que observe, a su vez,
estard incorporando las representaciones de los sujetos estudiados. Al elegir el estudio
de las concepciones sobre ciencia de los estudiantes de la licenciatura en Psicologia,
asumo que desde la eleccidon de esa carrera, desde la diferencia en la valoracion social
de la misma, desde la historia de la disciplina, y desde el contexto institucional en que
se desarrolla esta licenciatura, se estan imprimiendo en la realidad a observar las
singularidades de estos contextos, inmersos ya en las representaciones del

investigador y de los sujetos investigados. Se trata de poner de manifiesto estas
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construcciones en vez de tratar de eludirlas. Para ilustrar con un ejemplo, la Psicologia
no es “lo que es”, sino, en este contexto particular, es una disciplina de las Ciencias de
la Salud, una profesion de servicio, mayoritariamente elegida por mujeres, mientras
gue en otros contextos esta realidad podria ser muy diferente.

Coincidiendo pues con el paradigma epistemoldgico y psicologico constructivista,
considero que la realidad por conocer es una realidad local y especifica, construida por
los sujetos que conocen, en interacciéon con ella.

En ese sentido las realidades (diversas) son entendibles en forma de construcciones
mentales multiples e intangibles, con una génesis social y experiencial. Las realidades
son locales y especificas y dependientes en cuanto a su forma y contenido de las
personas individuales o de los grupos que sostienen las construcciones. Tales
construcciones no son mas o0 menos veridicas en ningun sentido absoluto, sino
simplemente mejores construcciones, en el sentido de ser mas informadas, coherentes
y abarcadoras. Las construcciones son modificables como son también las realidades

con las que se interacciona para construirlas.

La nocién de ciencia misma es una nocion que adquiere significados distintos, segun el
momento histdrico, el contexto geopolitico y la posicion social de quien lo define. No
puede decirse que alguna en particular es la correcta, sino mas bien la adoptada en
cierto contexto y momento. Por otro lado, con relativa independencia de esas distintas
concepciones, existe una realidad del saber sistematizado acerca de la ciencia de
caracter reproductor, es decir una consideracion de la ciencia como reflejo de la
estructura econdémica, que impone como parte de la ideologia dominante lo que se
considera verdad cientifica, lo que es legitimo investigar cientificamente, asi como el

reconocimiento social de quienes realizan esa tarea.

Estas significaciones se hacen patentes cuando sus elaboraciones
afectan directa o indirectamente la representacion del lugar que los hombres,
los agentes del proceso del trabajo, ocupan en el mundo social, cuando las
consecuencias —-de ese saber- se ejercen sobre las relaciones de

produccion” (Braunstein, 1977: 13)

En la actualidad, el calificativo de “cientifico” goza de mucho prestigio y apreciacion

social. Se atribuye al conocimiento cientifico un gran mérito y fiabilidad.
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En esta situacion social donde la ciencia es un mito y el conocimiento
generado por ella se supone verdadero y objetivo, las personas tienden a
aceptar con normalidad la jerarquizacibn del conocimiento y, como
consecuencia de ello, su falta de participacion en aquellas decisiones que —
se asume- requieren de conocimientos técnicos especificos (Porlan, 1997:
23).

Se generan, asi, actitudes pasivas y conformistas y una disociacion radical entre los

conocimientos “cientificos” y otras formas de conocimiento.

En la investigacion que nos ocupa, nos dirigimos a estudiar una realidad, la de una
licenciatura en Psicologia, cuyos estudiantes y profesores tienen una concepcion de
ciencia que la investigadora tratar4 de develar. Para ello se asume que cada uno de
estos sujetos ha desarrollado sus concepciones bajo la influencia de diversos factores,
ninguno de los cuales determina mecanicamente las concepciones, sino que se
articulan de manera compleja en el panorama de concepciones posibles de las que y

frente a las que el sujeto aprende.

Supuestos epistemoldgicos.

La cuestion epistemoldgica se refiere tanto a la posibilidad misma de conocer como a
la relacion entre el que conoce y lo que se intenta conocer. La respuesta a esta
cuestidn esta acotada por la concepcion de la realidad anotada arriba (supuestos
ontolégicos)

En este punto, destaco la naturaleza dialéctica del par investigadora - sujeto de
investigacion. El objeto es un objeto de conocimiento, y lo es para el sujeto que
investiga, y el sujeto que investiga es tal, en su relacion con la realidad que intenta
comprender. La investigadora y el objeto de la investigacidbn estan vinculados
interactivamente, de tal manera que los hallazgos o resultados son creados

literalmente, es decir, construidos, conforme procede la investigacion.

Contra la concepcion positivista de la distancia entre objetos investigados y sujetos
investigadores, en el presente estudio la investigadora debe cuidar la relacién humana

de amplia comunicacién con los observados para lograr datos representativos de su
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realidad (validez). Esta serd una interaccion cuya direccionalidad va de Sujeto
(investigadora) a Sujetos (estudiantes, docentes) y de la interaccién de estos sujetos
con el Objeto (concepciones de ciencia), que se construye tomando en cuenta el
contexto (el circulo hermenéutico, la relacion de lo que sucede en la Licenciatura en
Psicologia con lo que dice el contexto académico y cultural acerca de la ciencia). De
esta manera, la objetividad, el rigor y los controles cientificos de la investigacion, se
ajustaran a los planteamientos del paradigma constructivista, definidos y alcanzados
de distinta manera a como lo hace el positivismo. De acuerdo con el constructivismo, la
objetividad es una construccion, a la que mas se acercan los procesos de articulacion
de los diversos puntos de vista, integrando la comprensién de ellos y de su origen, asi
como el analisis critico de sus contradicciones.

Me parece fundamental destacar la nocién del conocimiento (y por tanto de la ciencia)
como construccidn, y en ese sentido como aproximacion provisional y como producto
social dinamico y comprometido. Es decir, la ciencia y el conocimiento no tienen un
papel neutro, sino que se derivan y a la vez sirven a intereses particulares, aunque
utilicen su propio discurso para simular una neutralidad y una objetividad que les otorga
legitimidad social.

Los conocimientos se producen y reconstruyen socialmente, y se acumulan solamente
en un sentido relativo por medio de la formacion de construcciones cada vez mas
informadas y reconstruidas a través de un proceso dialéctico. Un mecanismo importante
para la transferencia del conocimiento de una situacion o de un escenario a otro es la
provision de la experiencia vicaria, frecuentemente proporcionado a través de los
estudios de caso (Lincoln, 1998: 8)

Esta postura, que algunos califican como de unidad, se adopta en esta investigacion, y
es la que incorpora un verdadero producto de la dialéctica critica frente a los pares
objeto/sujeto, objetividad/subjetividad, neutralidad/valor, experiencia/teoria,
causalidad/comprensién y cualitativo/cuantitativo, y en ese sentido rebasa e integra las

nociones unilaterales de unos y otros paradigmas.

Considero gque se ha establecido mas alla de cualquier objecién que las teorias y los

hechos son bastantes interdependientes. Es decir los hechos son tales hechos
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solamente dentro de algin marco teérico.*® El sujeto percibe los “hechos” con una
cierta perspectiva y aparato conceptual. “Si las hipotesis y las observaciones no son
independientes, entonces los hechos pueden ser vistos Unicamente mediante una
ventana o un lente tedrico y la objetividad —definida como la observacion de hechos

positivos- resulta socavada” (Lincoln 1998: 6)

Supuestos axioldgicos

Como parte de esta concepcion en la que sujeto y objeto constituyen una unidad en
interaccion y construccion mutua, me manifiesto contra la ficcion de la neutralidad por
considerarla no solamente imposible, sino indeseable, por considerar los valores como
un factor positivo en la investigacion. Con esta ultima afirmacion, me refiero a que la